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MUDAR A EDUCACAO

Falam de danga, mas ndo sabem dangar.

Falam da verdade, mas ndo a péem em pré-
tica.

Dizem tudo o que hé a dizer sobre o poema,
mas ndo o cantam.

Servemn de guias aos visitadores do templo,
mas ndo rezam.

Comentam os grandes livros, mas nio os
léem.

Explicam a lingua, mas ndo a falam.

Andam a voita, por cima, por baixo, ao lado
de; falam sobre, a propdsito de, em fungio de.
Explicam, justificam, criticam, analisam.

A sua ciéncia e o seu refinamento sdo ex-
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OS QUE SABEM MAS NAO FAZEM
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* um estimulo & criagdo de modelos
alternativos de vida em sociedade

*» um espago de reflexdo critica sobre
as correntes e movimentos saciais
do nosso tempo

* um olhar de fé sobre o hoje e o ama-
nhéd da histdria que vivemos

tremos. Mas nunca estdo por dentro, nunca fa-
lam a partir de dentro, do lugar onde as coisas
verdadeiramente se passam.

A esta observacdo eles abanardo, certa-
mente, a cabeca, num gesto de aprovacdo, um
pouco irritados pela evidéncia: ndo explicaram
j¢ mais e cem 1veizr que é preciso estar de
dentro e falar a partir dai?

Nada a fazer: nunca poderdo 14 chegar, per-
deram a capacidade ingénua de aprender — ou
melhor: nunca a souberam atingir.

Maurice Bellet
in «lLe lieu du combat»
Desclée, Paris 1976

O SISTEMA EDUCATIVO EM QUESTAO

Depois de 15 anos de declaracdes solenes sobre o
revolugdo pedagégica é forgoso constatar que o pano-
rama da educagdo permanece, no seu conjunto, igual
a si préprio. Mesmo quando se deram medificacdes,
elas guardaram um carécter pontual. As estruturas
institucionais e metodolégicas mentiverami-se, no essen-
cial, imutéveis.

O sistema educativo est& cinda fortemente domi-
nado pela selecggo. O modelo escolar tradicional, com
O seu cortejo de ligdes e deveres, exames e diplomas,
eleitos e rejeitados, promogdo dos mais brilhantes e
marginalizagdo dos menos dotados, permanece into-
cavel, quaisquer que sejam os sistemas politicos ou os
niveis de desenvolvimento. A educagdo é ainda e
sempre o dominio da hierarquia, da divisdo do saber

e da uniformizag@o dos modeles. Em vez de serem as
formas de educag@o a adaptarem-se ao estudante,
tendo em conta as suas diferencas e particularidades,
& o contrério que se produz, com resultados bem conhe-
cidos.

Face a esta situagdo, que escolhas se apresentam
dqueles que pretendem continuar a lutar por uma
nova perspectiva de educagdo? .

Como f{azer triunfar a nova educagdo contra’ os
poderes de todas as espécies — poderes econémicos,
politicos, familiares, ideolégicos — para quem a salva-
¢ao consiste, necessariamente, na submissdo aos mo-
delos tradicionais, garantes da ordem e da disciplina?

As forgas de resisténcia e de oposicdo ndo serdo
lorgoscmmente superiores aos ideqis abstractos de al-
guns grupos de tedricos ou & prdtica de alguns educa-
dores zelosos?



DO SABER ESTATICO...

Ao processo educativo, tal como é conduzide na
escola, na universidade, o educando sé interessa na
medida em que é capaz de cdquirir saber. Toma-se
assim objecio de uma primeira abstracgao. Com efeito,
da riqueza e da complexidade das dimenstes do ser
corta-se arbitrariamente uma fatic—a do conheci-
mento— que se encara como se fosse a expressdo
fundamental do fenémeno humeno. Como justificar que
na formagao de um homem ou de uma mulher, na pre-
paragdo para as diferentes tarefas, responsabilidades
e situagdes que ele ou ela terdo que assumir, se me-
nosprezem factores tdo importantes como o corpo, o
coragao, a percepcdo estética do mundo?

Por outro lado, o préprio saber que se torna objecto
de transmissdo é um elemento que apenas tem relagoes
episédicas e artificiais com a realidade objectiva do
mundo. E um saber esidlico, desnaturado, que preen-
che nt sociedade uma série de fungdes que pouco tém
a ver com o conhecimento auténtico e a percepgao
justa da realidade. Na medida em que é tremsformado
em programas, este saber tende a converter-se em
coisa. E uma mercadoria que, como todas as merca-
dorias, entra num sistema de comércio e se torna
cbjecto de apropriaggo.

Como qualquer objecto, o saber lorna-se posse de
um individuo; um grupo, um meio, uma sociedade.
Pode ser oferecido ou retido, posto & luz ou guardado
em segredo. E transferido dos que o tém em sua posse

Serd o nosso sistema educativo capaz de pre-
parar individuos e grupos para viverem felizes
num mundo caracterizado pela mudanca cons-
tantemente acelerada?

Serd o nosso sistema educativo capaz de
resolver as tensées sociais que se tornam cada
vez mais expilosivas?

Serd o nosso sistema educativo capaz de nos
preparar para vivermos como Seres responsaveis,
e para comunicarmos uns com 0S outros, num
mundo onde aumentam as tensées internacionais
e onde vemos desenvolverem-se nacionalismos
absurdos?

Serdo os educadores capazes de fazer face
& revolta crescente dos estudantes do ensino

UM SISTEMA A ULTRAPASSAR

para os que dele carecem. Enquanto o verdadeiro co-
nhecimento é, por natureza, um aclo espiritual, de
ordem vital, que por isso escapa a toda a medida ou
avaliagdo, o saber de tipo escolar ou universitario é
de ordem gquantitativa. E um bem que se possui em
maior ou menor grau, que se ganha ou se perde. A
quantidade de saber que uma pessoa armazencu e de
que pode prestar provas faz com que ela fique classi-
ficada de um lado ou de outro das barreiras sociais,
mais acima ou mais abaixo na escala das distingGes,
vencedora ou derrotada nas grandes competigdes da
existéncia.

Este saber tem uma fun¢do social eminente. Esta
repartido, de modo profundamente desigual, segundo
as castas, os meios e as classes. A medida que alguém
se eleva na hierarquia das fungdes e das situagdes,
a acumulagdo de saber abstracto, de saber livresco,
desenvolve-se cada vez mais. As nogGes de saber e
de poder tendem progressivamente a sobrepor-se,
qualquer que seja o dominio — politico, administrativo,
espiritual ou intelectual. Nesta ordem de ideias, a so-
ciedade estabelece trés niveis de saber que corres-
pondem & estrutura do ensine, a qual, por sua vez,
reflecte a estrutura da sociedade: hd um «saber pri-
mdrio», um esaber secunddrio» e um «saber superiors,
correspondendo acs modos de elaboragdo, de expres-
sdo e de comunicagdo da escola primdria, da escola
secunddria ou da universidade.

secundario e do ensino superior, revolta que se
insurge contra o conjunto do nosso sistema de
valores, contra o cardcter impessoal das nossas
instituicGes de ensino, contra os programas im-
postos?

Serd o nosso sistema educativo capaz de
fazer face aos problemas concretos da vida
moderna, quando esse sistema é, semn duvida,
a instituicdo mais tradicionalista, mais conserva-
dora, mais rigida, mais burocrédtica do nosso
tempo?

Carl Rogers
in «Liberté pour Apprendre»
Dunod, Paris 1976

..A APRENDIZAGEM DINAMICA

Aquilo que, por oposigao ao saber estdtico, chama-
remos aprendizagem din&mica, situa-se numa perspec-
tiva radicalmente oposta. Rompe com todas as tradi-
¢oes e com um conceito de formagdo exclusivamente
submetido aos imperatives sociais e politicos. Corres-
ponde a uma ouira escolha, a uma outra aposta sobre

o homem e sobre o seu destino. Volta costas & segu-
ranga e ao conformismo que ela gera, esforga-se por
responder a uma outra aspiragao fundamental da na-
tureza humana: a aspiragdo do risco, da aventura, da
descoberta, do instinto poético prematuramente repri-
mido. Em coniraste com a perspectiva que se contenta



com a fransmissdc de um saber totalmente elaborado
e cedificado, a nova educagao procura revelar aos
homens — a cada pessoa-—a natureza e a extens@o
das suas capacidades.

A quantidade de saber de que dispée um indivi-
dus e a sua aptiddo para o utilizar nao sao, certa-
mentse, factores despreziveis, mas, numa ordem autén-
ticu e completa da educagdo, deveriam ocupar apendas
um lugar muito relativo. Este saber ndo é senao um
fragmento de um dominio infinitamente mais vasto e
significativo, o da experiéncia da vida. £ esta expe-
riéncia o dominio prépric da acgao educativa; é ela
que dd contetdo a tcdas as formas de aprendizagem
e que dé& & aprendizagem a plenitude da sua signifi-
cagdo.

Como j& tamtas vezes se tem dito, ndo é ao nivel do
ter que se situa o acto educativo, como se se tratassze
de uma apropriagdo maior cu menor, mas ao nivel'do
ser —ser cada vez mais, em realidade e em actos,
aquilo que cada um de nés é virtualmente; ocupar cada
vez mais o espago de vida que nos é dado. Aprender a
ser é tomar posse, progressivamente, néo de uma rea-
lidade exterior que parece escapar-nos, mas daquilo
que estd permanentemente & nossa dispesigdo e que
corre o risco de permanecer embriondrio se n&o for
suficientemente exercitado — a personalidade ‘fisica,
moral e intelectual de cada individuo.

Perspectivada em termos ue aprendizagea an
longo de toda a vida a educacév diniplica nsc su
novas formas de encarar o ritmo estudo/trabalho
como, sobretudo, novas formas de conceber o
proprio processo educativo.

Ao ensino transmitido antes da experiéncia, sem
qualquer relagdo com o vivido, sucede-se o en-
sino a partir da experiéncia e em funcdo da
experiéncia.

A uma educagdo concebida em funcdo da adap-
tacdo das pessoas as necessidades do mercado

NOVOS MODELOS

|

Em resumo, nGo estd em causa um saber, por mais
vasto que ele seja, mas uma capacidade; ndo se {raia
de aprender uma liggo, mas de inventar a cada mo-
mento a resposta apropriada & solicitagdo, & interro-
gacdo, ao convite, & olerta ou & procura que nos é
ieita. O acto de aprender ultrapassa assim, largamente,
a acepgdo tradicional que lhe estd associada. Designa,
em relacdo ao mundo, uma atitude activa e orgami-
zada que converte cada elemento da experiéncia num
saber origincl, numa aptidGo ou num comportamento.
Na base e na raiz de cada aprendizagem verdadeira
estd uma invengdo e uma descoberta.

O facto de considerarmos a aprendizagem como o
desenvolvimento de aptidces e de capacidades d& &
educagao um cardcter permanente. Com efeito, nao
hé limite, nem de tempo nem de espago, para o desen-
volvimento de uma capacidade. O saber, tal como é
definido nos programas e encerrado nos ciclos de
ensino formal, tem um comego, um desdcbramento e
um fim. Na medida em que se presia a veriﬁcugées
em que & sancionado por exames e em que prepara
para carreiras, ndo deixa lugar para’ espagos em
branco. S6 existe na medida em que se-ocrienta para
um fim. A educag@o que corresponde @ uma aprendi-
zagem permcnente é de uma natureza totalmente dife-
rente. Tem como tnico comeco o primeiro dia da vida
e como Unico fim o Gltims suspiro da existéncia.

DE EDUCACAO

da trahajha, substitui-se uma educacdo conce-
biva em iunydo da realizacio das pessoas e da
qualidade de vida de toda a sociedade.

Tal é o significado de certas experiéncias pionei-
ras de educagdo de adultos, cujos resultades
comecam ja a abrir uma brecha visivel na forta-
leza gigantesca dos sistemas escolares.

Tk G-
Groningue, 1977

PARA UM NOVO CONCEITO DE EDUCACAO

Se é verdade que o homem pode e deve continuar,
ao longo de toda a sua vida, a instruir-se, a formar-se,
a qualificar-se, a progredir na ordem intelectual, na
ordem afectiva, na ordem moral, nas suas relagdes
com os oulros e com a sociedads, torna-se ébvic que
os conceitos, as estruturas e os processos educatives
terdo que ser radicalmente modificades. £ a prépria
concepgdo do processo de aprendizagem que é posta
em questdo, exigindo mudangas profundas nos funda-
mentos e no funcionamento das estruturas existentes,
sobretudo ao nfvel da inféncia e da adolescéncia.

Qual é, com eleito, o objectivo fundamental da
educagdo ac nivel primdrio, secunddrio e universitd-
rio? Tradicionalmente este objectivo é imposto pela di-
visGo da vida em dois periodos: um perfodo de prepara-
¢ao e um pericdo de acgdo. Nas sociedades primitivas
a formagdo fazia-se através do préprio meio, por inter-
médios dos ancidos, dagueles que dispunham do saber
e dominavam as técnicas. Esta preparagéo terminava
no chamado periodo de «iniciagdo» a partir do qual
o ser humano era projectade numa nova idade—a
idade adulta — onde permamecia instalado. Nas nossas



sociedades assistimos a elaboragdo de ritos da mesma
ordem, os exames e os diplomas, que poem fim & idade
de preparagde para a vida. Uma vez passade o exame
final — aes 15, 20 ou 25 anos — a pessoa considera-se
equipada, considera que dispoe da bagagem intelec-
tual, das referéncias, dos termos, dos comportamentos,
dos hdbitos e dos costumes que lhe permitirGo desem-
penhar, na sociedade adulia, um papel adequado ds
suas capacidades e ao seu esiatuto social.

A vida é assim: cortada em duas partes, de fal
modo que o objectivo da educagdo inicial é o de equi-
par o futuro adulto, preparando-o para desempenhar
os papéis que tiver que assumir ao longe da sua
existéncia. Nesta perspectiva, a educagio propde-se,
sobretudo, rechear as cabegas das criangas e dos
adolescentes com ncgdes tao abundantes guamto pos-
sivel. E a esse capital acumulado que eles terdo que
recorrer para que a sua vida seja bem sucedida.

Se, pelo contrdrio, considerarmos a educagdo como
um processo ccntinuo que se prolonga ao longo de
toda a existéncia, o papel da escola é radicalmente
modificado. Cabe-lhe apetrechar, com a maior eficd-
cia, o perfodo preliminar a verdadeira educagdo. Num
sistema coerente de aprendizagem permanente, a edu-
cagdo, no seu sentido pleno, comeca para além da
idade escolar, quando o homem se toma sujeito da
sua prépria formagdo, dispendo das motivagGes ne-
cessdrias para continuar a instruir-se e a desenvol-
ver-se.

A educagdo escolar, em vez de ter como eixo fun-
damental um trabalho de aquisigdo, converte-se numa
espécie de preludic. Mais do cus aasinsr ~mwatériasy,
cabe-lhe fornecer ao futuro aduito os wmsi-umentos de
expressGo e de comunicagdo de que ele fer& neces-
sidade ao longo da vida. O acento passa assim a ser
posto sobre o dominio da linguagem, o desenvolvi-
mento das capacidades de atengdo e de observagdo,
a aprendizagem da investigagao, o hdébito de traba-
lhar em equipc.

Ouve-me, Sara, ouve-me.

Disseram-te: minha filha, tu és isto e aquilo.
E eu digo-te: tu és como és, Sara.

Disseram-te: as coisas s8o o que sdo. Querer
que elas sejam outras é tolice e pecado, presun-
¢do, sonho infantil, revolta. E eu digo-te: trans-
forma o mundo, Sara.

Disseram-te: faz bem o que tens a fazer, res-

PARTE, SARA

A concepgdo da educag@o como aprendizagem que
se prolonga ao longo de teda a vida tem incidéncias
sobre toda «a teoria e a prética educativas, da univer-
sidade & escola, da familia ao meio social. Impde-se
repensar, com © riger e a auddcia necessdrios, os
modos de instrugdo e de formagdo que melhor se
adaptam a cada fase da existéncia, do nascimento &
morte, numa espécie de continuum légico.

Cada perfodo que vivemos apresenta, com efeitc.
a dupla caracteristica de ser, ao mesmo tempo, ums
fase original e insubstituivel e uma preparagdo para
fases ulteriores. Cada uma destas etapas deveria ser
vivida intensamente e proporcionar a cada ser hu-
mano o seu contingente de experiéncias, de prazeres,
de satisfagbes, no longo processo através do qual o
homem descobre a verdade do seu ser. E na medida
em que o individuo vive plenamente um pericdo da
sua vida, que ele se encontra preparado para outros
periodos.

Deixa, assim, de se poder falar de uma idade pré-
pria para a educagdo. Estar aberto para a aprendiza-
gem é uma maneira de viver, uma memeira de estar
no mundo, uma maneira de estar desperio para
coisas. H& as pessoas atentas e as pessoas que ndo
prestam atengdo. H& os que procuram a todo o custo
uma seguranga e os que, pelo contrdrio, ndo sé acei-
tam como afrontam alegremente o risco, a aventura
da prova.

O modo atento de estar no mundo é o mode carac-
teristico da educagdo permanente. Estar atento é entrar
numa corrente de vida oposta a do adormecimento,
mwrds o nenc: disforpado, em que mergulham agueles
que, num acao momento, desistiram de continuar a
sua formagdo e se deixaram progressivamente domi-
nar por conformi truturas jé& feitas.

Paul Lengrand
texto policopiado
UNESCO 1978

peita a lei, ocupa o lugar que te é devido. E eu
digo-te: parte, Sara.

Disseram-te: minha filha, vela pela tua saude,
procura ser normal e sa e comportar-te sempre
como deve ser. E eu digo-te: muda a tua fraqueza
em forca e sé livre, Sara, minha irma.

Maurice Bellet
in «lLes survivants»
Gallimard, 1974
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