DEPARTAMENTO DE EDUCACAO DA FACULDADE DE CIENCIAS
UNIVERSIDADE DE LISBOA

Engenheira Maria de Lurdes Pintassilgo

Lisboa, 24 de Janeiro de 1995
Ex.a Senhora
Na sequéncia do fax onde solicitava autoriza¢io para publicar em Revista de Educacio a
conferéncia proferida por V. Ex.€12 na ATEE-93 sob o titulo Changing Values in a World in
Transition, venho agora enviar-lhe a sua tradug@o para a lingua portuguesa, a fim de ser revista por

V. Ex.C12 antes de ser enviada para a tipografia. Lembro também que € necessério o resumo em
Portugués, Francés e Inglés.

Dado que este niimero temndiico sesre Educacde e Valores vau ser editado ein breve, pego que nos
envie o artigo e resumos num prazo que nio exceda o final do més de Fevereiro.

Agradecendo muito a vossa colaboragio, envio os melhores cumprimentos,

Pelo Conselho Directivo de Revista de Educagéo

Elﬂoﬁ{q & gq'h‘ w@@@:?@;pn@v

Prof.2 Doutora Maria de Fiatima Chordo Cavaleiro Sanches

EDIFICIO C1-3° PISO — TELEF. 758 31 41 — CAMPO GRANDE
1700 LISBOA



DEPARTAMENTO DE EDUCACAO DA FACULDADE DE CIENCIAS
UNIVERSIDADE DE LISBOA )
AVALIACAO DE ARTIGO PARA PUBLICACAO

TITULO: A A Mudanca de Valores num Mundo em Transigdo"

RECOMENDACAO (Marcar com um circulo a pontuagio atribuida):
I - Aceitar para publicagio
2 - Aceitar para publicagio com reformulagio

3 - Rejeitar

AVALIACAO (Marcar com um circulo a pontuagio atribuida)

SELECGCAO DO PROBLEMA Irrelevante 12345 Muito Relevante
QUADRO CONCEPTUAL Inexistente 12345 Excelente teorizagio
METODOLOGIA Inadequada 12345 Muito adequada
DESENVOLVIMENTO Buodimntar —1 B B1p Exaustivo

EXECUCAO DO ESTUDO Desordenada 12345 Sistemdtica
INTERPRETACAO Sem fundamentagio 12345 Excelente fundamentagio

CONTRIBUTO PARA A AREA DE
ESTUDO | INVESTIGACAO Nulo 12345 Grande originalidade

COMENTARIOS OU SUGESTOES PARA REFORMULACAO:

EDIFICIO C1-3° PISO — TELEF. 758 31 41 — CAMPO GRANDE
1700 LISBOA



A MUDANCA DE VALORES NUM MUNDO EM TRANSICAO

Maria de Lourdes Pintasilgo

ex - Primeiro Ministro Portugués

INTRODUCAO

Recentemente, o Centro Pompidou, em Paris, organizou um seminario sobre o
tema "Valores para o século XXI". Fui convidada para participar numa das mesas
redondas, cujo tema se prendia com uma série especifica de valores. Eram estes a
fraqueza, a lentiddo, a frugalidade e a disponibilidade.

A inesperada confignracio desta série de| valores ¢ umexemplo da procura de
diferentes circulos e vaiores'Capazes de”expressar uma outra filosofia de vida. Nio
ouvimos ja modernos analistas referirem-se a lideranga politica como uma lideranga de
"competéncia e compaixdo"?

E que podemos dizer dos valores proclamados por "Summer games" que sdo uma
versdo mais ligeira do nfo-regulamentado modo de viver liberal?
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Que dizer? Perante os nossos olhos, esta série de valores (ou atitudes apresentadas
como valores) parecem definir ideais a alcangar, cédigos de comportamento a adoptar. E
contra esta pratica que situo o meu discurso desta manha.

A minha perspectiva néo provém de uma preocupagio especifica. Pelo contrério,
tentarei encarar o assunto numa perspectiva socio-cultural e sécio-politica, na tentativa de
chegar as consequéncias de um mundo-em-transigdio no que respeita a formulag@o e
percepg¢do de valores.



I- UM MUNDO EM TRANSICAO

O processo de transigéo € realgado a diferentes niveis. Com a queda do Muro de
Berlim fala-se de economias em tranmsi¢dio, significando isto a transformagio das
economias centralmente planeadas em economias de mercado. Praticamente ao mesmo
tempo, também o processo de transi¢ciio democritica ganhou importancia. Na Europa, os
paises de regime comunista comegaram a adoptar formas democréticas de governagao.
Similarmente, também em Africa e um pouco por todo o lado, se deram mudangas
complexas, como parte de uma tendéncia geral em direc¢do a "democracia”.

Estes dois processos mostram de imediato que seria falacioso pensar numa
mudanga repentina de regimes bem-consolidados para formas de sistemas politicos e
econémicos considerados definidos de uma vez por todas. A transi¢do aparece-nos agora
sem um fim definido, determinado, levando a uma visio diferente daquela que se esperava.

Nalguns paises (como por exemplo a Hungria) os fortes componentes rurais, com
os seus valores de seguranga e tradi¢do, continuam a ser protagonistas importantes. O
progresso tecnologico tornou-se um factor atraente para todos os paises e, com ele, o
interesse pelo sucesso, pela experimentagdo, a confianga nas maquinas, o desejo da
novidade. Consequentemente, em alguns deles, a degradagdo ambiental tomou tais
proporgdes (Polonia, Republicas Checa e Eslovaca, ex-RDA) que a opinido ecolégica se
debruga sobre: ciclos de vida, primazia de solugdes orginicas em detrimento de solugdes
mecénicas, prioridade do processo em relagio 2 maquina.

Todos estes aspectos coexistem no mesmo espago e tempo. Ndo é 6bvio que
possam interagir, e ¢-gossive ‘oue yujam ¢onflives) Uma Ssing divesgdo politica pode
valorizar uma das tendéncias. A' questio surge necessariamente: como se adopta a
educagiio para os valores? Serd um mero instrumento do status quo? Ou serd uma
tentativa para formar um critério acima de / fora de todas as tendéncias sociais?

Se a solugdo ¢ a de incluir as tendéncias existentes, a quem competira o critério de
definir os valores? Se ¢, a0 mesmo tempo, uma questdio de resisténcia e uma tentativa de
formar uma nova consciéncia, que tonica ideologica seré dada & educagiio para os valores?

Posta a questio desta maneira, ndo nos parece possivel uma saida para o problema.
Os valores tornam-se artificios oportunisticos. - Tal facto parece-nos evidente, porque
estamos a vé-lo em movimento, num periodo de transi¢io, enquanto que as opgdes e as
decisdes a nivel macro parecem ser muito claras para aquele que esta de fora.

Entendo que a educagdio para os valores devera ser vista, se no num periodo de
transi¢do (a sociedade podera estar estabilizada se ndio cristalizada!), pelo menos nos seus
diferenciais, como uma maneira de ultrapassar o efeito interno das tendéncias sociais &

culturais. /D0 \
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A sociedade esta ja a reagir a estes mecanismos cegos. Criaram-se mecanismos
nacionais para analisar e julgar novas formas de realidades sociais. Dai os conselhos sobre
o audio-visual ou os conselhos ou comités sobre a bio-ética. No entanto, estamos ainda
tédo convencidos que a ndo-regulamentagdo do Estado é um dever na economia, que
falhamos na defini¢do de centros de ética para 0s processos econdémicos ou politicos.

Como € que o sistema educativo se relaciona com este ambiente? Se, na sua
realidade macro, o sistema educativo transporta estes valores, como pode ele desenvolver
outros valores a nivel individual? Sera o sistema educativo esquizofrénico?

b) Globalizagfio das questdes

Chegamos a este periodo da historia apés um tempo de divisdo, separagio,
exclusio. Fazemos parte de uma imagem globalizante: uma tnica cadeia de informacio
mundial, um tipo de musica popular, um sistema de crédito e moedas interligadas,...,
estaremos a caminho de um mundo bi-polar para um mundo uni-polar? Se assim for, quais
as consequéncias para os valores?

As fronteiras do mapa do mundo estdo a ser abaladas por muitos acontecimentos
diversificados. A frente dos nossos olhos as fronteiras estdo a revelar-se aquilo que sdo:
caminhos para preservar a identidade, auto-suficiéncia e poder. Ndo importa que o mundo
permita gradualmente a erosdo das fronteiras - ja nada mais se auto-contém. As fronteiras,
quando existem, tornam-se finas barreiras através das quais circulam livremente o
dinheiro, a mercadoria, as pessoas.

Enquanto que/a glotilizal@c llas questtes parect Jeriar vin snuado impossivel de
vir a ser unificado, deparamos com um doloroso, por vezes sangrento esforgo para que
cada cultura afirme a sua propria identidade e seja respeitada na sua propria identidade. O
global e o local tornam-se os dois lados de cada realidade cultural e sociologica.

Como poderemos entio relacionar estes dois estilos? Que valores existem na
cultura mundial, bem como na cultura especifica de um grupo, de modo a que a
circulagdo entre os dois possa ser possivel? Através de que série de valores comunicam
eles? Que valores reforgam os dois p6los? Como pode a educagio evocar, a0 mesmo
tempo, 0 mundo como um todo comum partilhado por muitos, e local - pais, cidade,
escola - como especifico, onde todos cs valores serdo expressos?

A globalizagdo leva a um alargamento de conteidos de valores, bem como a
novas maneiras de os formular. Como estamos longe das dicotomias de valores utilizadas
em exemplos classicos de julgamento moral! A tradicional questio de ou / ou, gerada num
mundo de separagdo, divisio e, por conseguinte, de polarizagio, di lugar 2
compatibilidade de elementos que, durante muito tempo, foram considerados
contraditérios. O que estd entdo em risco ndo é uma mera acomodacdo de diversas
realidades E antes a descoberta da interligaciio dessas diferentes realidades. -




Concentrando-nos na sua ligagdo mutua, destacam-se como relevantes os valores que
residlem na interface. Eles sobressairio e iluminardo, de nova maneira, as duas
realidades. Esté na altura de substituirmos os agudos antagonismos de ou /ou por tanto /
como. Nenhuma questdo permanece fechada em si mesma. A realidade ndo é uma série de
coisas, mas uma cadeia de ligagdes. Todos os processos da vida acabam por ser vistos
como partes de uma grande maquina e tornam-se gradualmente componentes de um
grande pensamento.

Admitir tal "pensamento” €, enfim, o objectivo da educac¢iio. Mais importante em
educacdo do que prosseguir, em tentativas mecanicistas, os segmentos da vida, ¢ a
compreensdo da propria vida nos seus processos acessiveis. Os valores estardo entdo
ligados ao seu contexto como parte integrante do conhecimento.

¢) A policentralidade social

A relagdo do local com o global nide acontece dentro da logica de um esquema
hierdrquico. O tecido social e cultural do mundo-em transigéo ¢ poli-centralizado. A
hierarquia dos acontecimentos estd disseminada em diferentes teias da cultura e da
sociedade. Tal facto pode ser observado, nos seus extremos, na cadeia econdomica de
produgdo e na distribui¢io do nosso tempo. A ndo-localizagdo de empresas, caracteristica
da ultima década, e provavelmente dos anos vindouros (tem-se generalizado devido ao
crescimento economico), é exemplo desta situagdo. O emprego e o desemprego sdo
gerados de modo descentralizado. O-desemprego occrre, em locais onde uma
corporagdo tem 0s s2us ciclitinos Coniraie; eaquatty a'criagde te unpregos ocorre onde
os lucros néo sdo contabilizados ou redistribuidos. Assim, qualquer decisdo relacionada
com a direcgfio de tal empresa tem de abranger unidades desarticuladas e de ser formulada
em relagéo a diferentes realidades sociais.

Este exemplo ilustra a necessidade de se englobar sempre, no sistema-de-valores,
as miiltiplas causas e consequéncias de qualquer ac¢do. Se os valores sdo contextuais,
tal néio se deve a um simples relativismo de principios, mas sim ao facto de que, fora da
totalidade do contexto, eles podem ser irrelevantes ou mesmo inadequados.

2. 0S NOVOS FENOMENOS CULTURAIS

0 mundo—cm—transu;ﬁo faz ja pressentir 0 que serd a nova realidade. Isto €
entendido, em primeiro lugar, pela cultura. ‘-
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a) Centralidade da informaciio

E obvio que a maior transformagdo ocorreu no papel e no dispositivo da
informacfio.(A leitura recente da biografia de Marguerite Yourcenar e o choque de
imaginar que ela teve de copiar 4 mdo todos os seus maanuscritos - sem fotocopiadora, e
ainda menos sem computador e, contudo, ela é do nosso tempo!). Ndo levanto qualquer
hipétese sobre uma sociedade de informagdo ... Mas saliento a centralidade da
informacdio (e o nosso apetite pelo seu renovado martelar nos nossos ouvidos € nos
nossos olhos.)

Podemos observar dois movimentos opostos nos padrdes da informacio.
Primeiro, a informagio fragmentada, episodica, em 1.30 minutos. Noticias, historias,
publicidade a toda a hora; informagdo dada com a finalidade de chamar a atengdo, ndo
para alargar os conhecimentos. Segundo, a tentativa de a colocar toda junta, de modo a
constituir um puzzle. E, por fim, a percepgdo de coisas, de algum conhecimento. Parece-
me que estes dois movimentos podem ter um papel importante na compreensio da
educagdo para os valores.

A informagdo emana de muitas fontes; aumenta o "barulho", uma mistura
indiferenciada de sinais. A incapacidade de seguir uma simples informagéo é indicio de que
0 "barulho" estd para além da acep¢do humana. A primeira questdo ética é a seguinte: -
para néo enlouquecer, tem de se alcangar o equilibrio entre a informagio e o barulho. E
este o nivel de sobrevivéncia na zona de informagio.

Mais ainda, a informagdo continua a afluir, inclusivé a sala de aula (ou a uma
conferéncia como esial). Aparecrm muit(s singig e sdo, irdividualizadns pela mente ou
pelo coragdo, ou por ambos, € reg:stados na memona de cada um.

Para que se encontre um centro de atracgdo para 2 vida humana, para o
conhecimento, para os valores éticos, é necessario o segundo movimento: pdr tudo junto,
relacionar, montar, ligar.

E mais uma vez este movimento corresponde a um momento. Em breve serd
ultrapassado por outra informagdo que nd@o aparece em camadas organizadas, mas em
acontecimentos desconexos ¢ em canais diversificados. Comega-se entdo o processo uma
vez mais. Ser capaz de tratar a informag@o sobre a pessoa humana ¢, no meu ponto de i
vista, uma pré-condicdo de vida ética. «

b) Interdisciplinaridade

A interligag@o a que acima me referi torna-se inevitavel na cultura nascida neste
periodo de transigdo.



O mundo enfrenta, neste momento, uma globalizagdo de questdes, uma erosio de
fronteiras. Este facto ndo é apenas verdadeiro para os acontecimentos sociais e para os
fendmenos, mas também para o préprio cozhecimento.

A capacidade de reunir informag#o e de 2 organizar de modo significativo depende
da compreensdo do conhecimento. Um estudo recente editado pela UNESCO tem como
titulo "entre-savoirs" - inter-saberes. Diriamos, em termos mais convencionais,
interdisciplinaridade. Ndo se encontra qualquer solugdo, qualquer ruptura, apenas na
esfera de um discipulo - a circulagdo entre os diferentes campos, a sua interrelagdo é um
ingrediente essencial no mundo-de-transigio.

Uma das tarefas fundamentais da vida - em todos os niveis de criagio e execugdo -
€ explorar a passagem de um campo para o outro. A vida ndo reside em padrdes isolados,
mas em interrelagdes.

As fronteiras deixam de ter como significado aquilo que separa. Passam a
significar aquilo que podem unir. E o trabalho das interfaces. E ai que a criatividade
pode emergir, que se podem descobrir e elaborar novos pontos de vista.

Penso que isto ndo deverd ser utilizado pela escola de forma fragmentada. No
contexto da dispersdo da informagdo, seré possivel descobrir linhas de froateira quando se
procurar alcangar o conhecimento centrado -no-problema. Voltamos a velha questio de
Chesterton: "O que existe de mais relevante senéio ensinar o mundo?"

Considero que uma das grandes transformagdes dos anos vindouros sera a da
aprendizagem pratica-da_interdisciplinaridade, : Ai| reside uma, das ouestdes éticas mais
relevantes do mundo’ de-hoje: d-iingeriosa neccssidade deficar ‘conia vida e com os seus
problemas reais. A resisténcia que se encontra a muitos e diferentes niveis leva a
incapacidade de competir com novos problemas.

Defrontamo-nos aqui com a chave-de-acesso a ciéncia, a educagdo, a politica, ao
solucionar de problemas. Lidamos com a questio da complexidade.

¢) O acesso a coniplexidnde

Lidamos, em todas as fases do conhecimento e da aprendizagem, com elementos
autonomos e, contudo, interdependentes. Este duplo aspecto caracteriza um sistema ou
qualquer dos seus sub-sistemas. A compreensdo da evolugdo interna dos sistemas e da
sua interacgio estd na raiz da complexidade da ciéncia. A complexidade é a pedra-
angular de toda a realidade viva.

Alcangé-la-emos através do acesso & interdisciplinaridade e através _do
conhecimento centrado no problema. 7o




Eis o motivo por que um mundo-em-transiciio oferece uma oportunidade
tinica para se fazer uma reflexdo sobre os valores no processo de educagio. Um mundo
em transi¢do esvazia-se necessariamente das maneiras de pensar e juizos dominantes, das
ideias e normas adquiridas. Ousa aventurar-se 4 novidade do desconhecido. E um periodo
de "nunca mais" e de "ainda ndo", aparentemente vazio e, contudo, cheio da
potencialidade necessaria para uma clara reafirmagdo de valores. Por isso parece-me
adequado tentar entender algumas das tendéncias deste periodo de transigio - para que
apreenda algumas das tendéncias que possam levantar questdes em relagdo aos valores.
Refiro-me particularmente aos processos sociais e aos fenémenos culturais.

1. PROCESSOS SOCIAIS NO PERIODO DE TRANSICAO
a) Novas estruturas de referéncia ideoldgica

Como impacto directo das transformagdes que mencionei - econdémica e
democrética - parece haver uma substituigdo dos antigos termos de referéncia ideologica
pOr novos.

As ideologias nio morreram. Tendem a emergir a todo 0 momento como
expressdo de inquietaciio e incerteza e como substituigdo mecénica da ac¢io pela
reaccio.

Com o reforge do mercado, 2 competitividade premeia todas as esferas de acgio,
acompanhada de toca tina 'séne. de'edtudes, ne.cadamennte '« centralidade do "ego”,
considerado como um modo de agir.de confrontacio persuasiva.

Sem qualquer clarificagdo filosofica, a posse, a propriedade, o dominio, acentuam
a tendéncia para o ter, pelo prego do ser. As mediagdes utilizadas, nomeadamente todos
as técnidas de marketing, diluem a fronteira entre 0 que € e o que parece ser.

O sujeito fica assim diluido pelos mecanismos necessarios para o total
funcionamento do mercado. (Como se "o mercado” fosse uma entidade mégica.)

Englobando a economia e a politica, o arquétipo do vencedor modela aspiragdes e
desejos. A espiral do poder e da visibilidade, tendo o vencedor no centro, leva igualmente
a marginalizagio do fraco, vulneravel e desorganizado. A liberdade que leva 4 luta pela
democracia cria, paradoxalmente, zonas sociais de dependéncia ou de rejeiciio. Ambos
os mecanismos derivam do mote "sempre mais": mais coisas, mais liberdade, maior
velocidade. O império do MAIS, da quantidade, aniquila a capacidade de julgar. Em n
da liberdade, deixa de se avaliar cada nova situagfio e os seus constituintes. -
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A ciéncia da complexidade cria elevada turbuléncia e incerteza. Uma vez que se
trata de realidades vivas, todos os cenarios sdo apenas probabilidades.

Mas acima de qualquer outra consideragdo, o facto mais importante deste acesso ¢
que tudo se relaciona com tudo. Nada esta isolado, determinado por si s6.

Situo-me aqui na fronteira entre a ética do conhecimento e a ética "tout court".
Penso que esta fronteira ndo separa duas questdes diferentes. Chegamos a um periodo da
historia em que o sujeito enveredou pelo estudo do objecto, em que o objecto adquire a
autonomia do sujeito, em que sujeito / objecto formam um partenariado. O acto de saber
transporta consigo aquele que sabe. Talvez entdo a educagdo para os valores possa ser
equacionada com a educagio como tal.

Sim, concordo com aqueles que estabelecem uma relagdo entre a compreensio e
0 juizo, entre o conhecimento e a ética, mas apenas num ponto: 0 Conhecimento do
nosso tempo contém exigéncias especificas que entram em conflito com a raiz dos valores
éticos.

Il - A MUDANCA DE VALORES

Um mundo-em-transigdo traz novas questdes a educacdo para os valores. Mas, de
igual modo, também ¢ il olles Ao citkndidbd de difisreates modl Db,

3. 0S MITOS E O CONSTRUCTO SOCIAL SR

a) Os Mitos e os valores absolutos

Na construgiio de valores intervém dois tipos de elementos - os mitos
primordiais, por um lado, e o constructo social, por outro.

Os mitos primordiais foram transmitidos, de geragiio em geragdo, como crengas
fundamentais que estruturam a existéncia do individuo e a sua relagiio com os outros e
com o mundo. Eles permeiam, implicitamente, muitas vezes inconscientemente, as mais
elementares escolhas e decisdes. Fornecem o ultimo critério para decidir o que é "bom" ou
"mau", frequentemente sem que haja , por detras dessa escolha, uma racionalizagdo
articulada. Neste contexto, eles criam valores que sdo muitas vezes valores absolutos que
aparecem como um imperativo a consciéncia do individuo.



Os constructos sociais sdao modelos escolhidos pela organiza¢do social e que
resultam dos diversos modos como um grupo de seres humanos estrutura a sua existéncia,
as relages entre os jovens e os velhos, entre os homens e as mulheres, entre os vivos e os
mortos, entre a presente geragdo € a geragdo vindoura, entre os diferentes tipos de
actividade, a organizag¢do da propriedade e da solidariedade. A interacgdio de todos estes
elementos conduz também a valores que s@o os valores contextuais (por exemplo, a
mudan¢a no estatuto das mulheres nas Gltimas cinco décadas levou a novos valores
contextuais na relagdo entre os homens e as mulheres).

Os mitos ddo significado, enquanto que os constructos sociais ddo direcgdo. Os
mitos precedem o individuo, enquanto que os constructos sociais podem ser alterados pelo
individuo.

b) Valores contextuais

Uma sociedade ideal combinaria o equilibrio entre o mito e o constructo social.
Desta forma, os valores emergiriam como a interacgdo entre o mito e o constructo social -
por vezes em harmoniosa combinagdo, outras vezes em tragédia inesquecivel. Tal caso, na
tradi¢do Ocidental, € a histéria de Antigona. Embora neste século, devido as descobertas
de Freud, a historia de Antigona tenha sido substituida pela historia do seu pai, a sua
tragédia continua a ser um paradigma das duas correntes de valores.

Antigona, levada pelos mitos primordiais do seu povo, entra em conflito com o
constructo social da organizagdo politica da sociedade de Tebas. Na Grécia, o significado
de cidade transporta uma defini¢cio mmito clara dos fundamentos da organizagio politica: a
obediéncia a lei € vista coma o, inoreciente (tasich del qualquer! ildamento sobre o
comportamento individual. Dai, a forga de Creon ao afirmar que, se ndo defender tal lei, o
seu papel de rei ndo teria qualquer significado. Mas Antigona aparece a boca da cena ao
assumir outra atitude: ela tera de obedecer, primeiro que tudo, as leis nfio escritas do
respeito pelo individuo - o seu irméo, cuja traigio o deixa sem sepultura.

Na decisdo de Antigona hi mais do que um gesto de rebelido. Ha o respeito por
todos os seres humanos (mesmo por aqueles que se tornaram proscritos contra vontade);
existem lagos de fraternidade (mesmo aquele que ficou manchado pelo duplo crime de
Edipo e Jocasta); existe coesdo entre 0s seres humanos, apesar de todas as fronteiras que
0s separam (mesmo o facto de Antigona e Ismenia terem tomado conta do pai cego,
enquanto os dois irmao se demitiram das suas obrigagdes).

A atitude de Antigona ilustra que, no dominio dos mitos promordiais, existe uma
riqueza de realidade simbélica da vida que di consisténcia aos valores. A forca da
realidade simbolica ndo reside apenas no facto de abrir a pratica do individuo & dimensdo
espiritual; reside também na capacidade de subverter outros valores que transporta
consigo.
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Desprovidos da dimensdo simbdlica, os valores perdem autonomia e confundem-se
facilmente com as normas morais, excepto na sua rigidez de convencdes sociais.

Paradoxalmente, os mitos primordiais podem também levar a convengdes sociais,
numa s¢iie de processos reducionistas. Ao longo do percurso para os valores, 0s mitos
primordiais podem traduzir-se como ideologias rigidas. Quando estas ideologias
penetram na sociedade, criam uma série de normas que sdo a esséncia das convengdes
sociais.

A estrutura de referéncia do simbolico ¢ uma fonte essencial para os valores - para
além de algumas realizagdes cognitivas, alguma pratica tecnologica, algum processo de
aprendizagem dinamica, a abertura ao simbélico é a base de todos os caminhos do
desenvolvimento espiritual e moral.

A importincia da primazia do simbélico advém do reconhecimento da
superioridade da zona de mistério em relagdo 4 racionalidade em toda a sua eficicia e
logica. Ndo nega a racionalidade, mas afirma que a racionalidade cobre apenas um aspecto
da propria percepgdo de vida de cada um.

Neste contexto, a educag@o € 0 processo através do qual se ganha a percepgiio
de e o acesso a, enquanto que o simbolico ilumina e clarifica todo o campo do
conhecimento.

"Educagdo para os valores" é, acima de tudo, o caminho e o método que
permitirdo a todos os Gue estiersat-sayoividos rid) orocessd, de Heneirarem no universo
do simbélico.

E minha convicgdo que, face a um mundo-em-transi¢do, teremos de descobrir de
novo os mitos primordiais e o constructo social em que vivemos.

Antes de abordarmos quaisquer metodologias em termos de educag@io para os
valores, temos de nos perguntarmos entre os Europeus:

* Quais os mitos primoidiais que se ajustam & nossa cultura? Onde esta a corrente

de forga? Quais as historias que tém energia espiritual?

* Quais os pilares do nosso constructo social, de vivermos em conjunto? O que é

para nés uma atitude "de garantia" em relag@o a nds proprios, aos outros, as

coisas, a natureza, aos acontecimentos? Quais as regras ocultas do nosso espago

de vida?

* Ha valores absolutos? De onde derivam? Seremos capazes de repensar os nossos

valores contextuais, independentemente das ideologias ou escolas de pensamente?

Nao havera algo a fazer com a finalidade de situar os valores tanto no domlmo

mitico como no sociol6gico?
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4. A PESSOA NA ENCRUZILHADA DE VALORES

A pessoa humana, o sujeito, o "eu" que da sangue e carne aos valores, que os faz
tinicos, € o actor principal da equagéo de valores.

A educagdo para os valores afigura-se-me como o processo pelo qual a
consciéncia dos outros seres humanos se apropria dos valores, num processo de
alquimia totalmente novo. Ha trés aspectos relevantes:

a) A contemporaneidade integrada

A sensaciio de tempo € crucial neste processo de apropriagdo. Todos os
momentos oferecem uma oportunidade de bifurcacfio, de modo a que se fagam escolhas,
se tomem opgdes, se escolham os caminhos a seguir. Significa isto que a educag@o para
os valores delineia as consequéncias da contemporaneidade integrada. Estar presente no
seu proprio tempo. Nenhuma reserva de conhecimento nem de estudo filoséfico de valores
podera substituir a apropriaciio que o individuo faz do pensamento contemporineo,
do conhecimento contemporaneo, do humano contemporaneo, das experiéncias humanas e
sociais contemporéneas e da organizagdo. Tudo o que for ensinado tera de ser enquadrado
na cultura e acontecimentos de hoje.

b) Compromisso com: - natureza - gera¢oes futuras

As novas condigdes do mundo de hoje conferem uma nova relevancia a dimens#o
futura do tempo.

Como a natureks S orion parte di Hitoml, afiima-¢d 514 dxisiéncia como uma
categoria filosofica, constituindo-se como participante naquilo a que Michel Serres chama
de "contrato natural”. A responsabilidade pela natureza, pela preservacio do seu
futuro, assume novas dimensGes na educagdo ética. As muitas facetas de tal
responsabilidade sdo obvias apenas nas manifestagbes diarias de catastrofes naturais ou
causadas pelo homem e nas desastradas tentativas de as remediar.

O compromisso em relagdo ao futuro estd também presente de outra forma. Ao
salvaguardar a natureza (e no limiar de mudangas catastroficas durante as proximas
décadas), estaremos também a salvaguardar a vida das futuras geragdes, de um modo
como nenhuma outra geragdo teve de o fazer em anteriores periodos da histéria.

Finalmente, uma pessoa-no-mundo. Sim, uma pessoa-com-outras-no-mundo. E
este ser "com-outras" é tdo vital que se pode tornar o tltimo valor pelo qual a vida do
individuo pode ser medida.

"O futuro reside no homem ou mulher que consiga viver como um mdlﬁduo = i
conscientc, dentro da solidariedade da raga humana. Usara entdo a tensﬁo existen entré
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Que significa isto actualmente? Quais as expressdes de tal solidariedade? Como
pode ser aprendido?

A maioria das geragdes de adultos sao ainda do tempo em que os compromissos
colectivos causavam grande impacto. O "Projecto da sociedade", v "Projecto alternativo"
.. foram simbolos deste tipo de solidariedade.

Entretanto, as alternativas desapareceram. Muitas pessoas refugiaram-se num total
individualismo: o desejo pessoal, as carreiras pessoais, a realizagdo pessoal. Onde, entéo,
encontrar as fontes para esta intensa participagdo na "solidariedade da raga humana?
Talvez que a oportunidade dos educadores, actualmente, seja a de redescobrir essa
solidariedade em conjunto com os seus alunos.

A pessoa que faz a equagdo pessoal de valores ou é rapaz ou rapariga. Se a
educagdo para os valores abrir as suas portas, abrir-se-a2 uma perspectiva totalmente nova
para a sociedade, uma vez que ndo poderemos esperar que os homens e as mulheres o
fagam espontaneamente. E sdo portas diferentes (Carol Gillingan).

O nosso mundo necessita de ambos os tipos de valores. Mas precisam de ser
apreciados, descobertos, articulados, partilhados.

III - OS VALORES NA EDUCACAO
5. APROCURA 2L \OWVIS PARADIGMAS

Fala-se de valores numa altura em que é manifestamente necessario um novo
paradigma.

Para a logica do "mais", para a forga do absolutismo do "vencedor", levantamos
questdes fundamentais. O mundo ndo consegue continuar a competir com "sempre mais",
nem a terra com a crescente exploragdo de recursos. Ndo podemos continuar a prosseguir
numa estrada em que milhGes de homens se tornam cada dia mais destituidos.

O progresso linear terminou. O crescimento ndo ¢ solugdo. Durante um tempo,
mesmo ha 20 anos, era possivel afirmar que o crescimento, o progresso, o
desenvolvimento, o avango, eram o caminho para a tecnologia. Mas como Rollo May ja
entdo salientou, "na ética, na estética, noutras matérias do espirito, 0 termo progresso nao
tem lugar nesse sentido". Actualmente, podemos salientar que, mesmo na tecnologia, esse
progresso ndo tem sentido. Muitos dos progressos cientificos possiveis ndo sdo aceites
nem desejaveis socialmente. Chegamos a altura dos limites. Tem de se investigar e
descobrir um novo sentido de valores, que sejam visiveis e apreciados.
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6. A aprendizagem permanente

As transformagoes verificadas em todos os niveis da sociedade, bem como na
nossa percepgdo das coisas e dos acontecimentos, deixam-nos desarmados. Ninguém
dispde da informagdo ou dos instrumentos necessarios para igualar as situagdes. Assim,
todos aqueles que se encontram envolvidos com a educagdo, tém de descobrir que,
também eles, sdo aprendizes. Este facto revela claramente a principal mudanga: da

educagdo para a permanente aprendizagem.

Isto pressupde uma mente que se questiona, uma atitude dindmica e uma
capacidade para continuar a reformular o seu proprio entendimento das coisas e das
convicgdes pessoais. Acima de tudo, a vida devera ser entendida como um sistema de
aprendizagem, onde cada eiemento fornece informagdo e ajuda a responder as proprias
questdes. A aprendizagem permanente 86 € possivel numa relagdo de partenariado.

Primeiro que tudo, a atitude dindmica. Isto é, uma mente que se questiona nio
opera no vazio. O facto € que, a qualquer momento, a informagdo e a sua interpretagdo
poder#io estar bem guardadas e seguras, de tal modo que permitam formular uma questéo,
sempre que surja um - OV |(s/im0l¢) (Neste, sent106;)a quesiao esseiicial ndo sera a da
certeza intelectual, mas a da seguranga afectiva, que lhe permita desafiar o limiar da
estabilidade, que lhe permita dar importantes saltos, que lhe permita "deslizar" através das
ondas da transformagdo social.

O processo de aprendizagem permanente resulta também do facto de, a partir da
Segunda Guerra Mundial, se terem feito mais descobertas do que em toda a historia
anterior a este periodo. O avango do processo cognitivo, a partir os anos 30, faz dos
grandes cérebros do inicio deste século, novos classicos - eles distinguem-se como homens
¢ mulheres sébios, cujas obras nos premiaram com novos conhecimentos, novos padrdes

de interpretagéio, novos caminhos conducentes ao mundo simbélico ... Uma iniciag#o. aos -

y -

valores ¢ ainda a descoberta dos novos classicos e a sua adequagdo ao pro;ecto de vida
do individuo. E algo que ainda ndo se fez. Se houver participagio na aprendizagém, creio

)

que deveria comegar pela descoberta em comum dos tesouros da sabedoria que'\os novos

classicos trouxeram. Para trazer de volta a historia as realidades de hoje.

\,

\_,/
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