EDUCACA0 E CONSCIENTIZACAO

( adaptagfo do cap. IV do livro de
Paulo Freire " Educagfo como prdtica da
liberdade ")

HE mais de 15 anos _que vinhemos acumulando experiéncias no campo da
educaciio de adultos, em &reas proletdrias e sub-prnletﬁrzas, urbanas e rurais.
Sempre confidmos no povo. Sempre aoreditamoa que tinhamos algo a

permutar com ele, nunca exclusivamente a oferecer-lhe.

Nunce abandondmos a convicgio de que 86 nas bases populares e com
elas, poderiamos reslizar algo de sério e auténtico para elas. Daf jamais
) admitirmos que & democoratizacgdo da cultura fisse a_ggg_gulgazzzﬁgﬁp ou por
{L%rx outro lado, a doagio ao povo do que formuldssenos nés mesmos.

Betdvamos convencidos com Mannheim de que 4 medida que a democratizagfo
se generaliza, se torna cada vez mails diffcil deixar que as massas permanegam
ne seu estado de ignorancia, ignoréneia que nfo algnlfioa apenas analfabe=-
tismoy mas inexperifncia de participagfio a ser substituida pela participagfo
erfitica, uma forme de sabedoria.

No Movimento de Multurn Popular do Recife coordendmos o "Projecto de
Educagdo de Adultos", através do qual langdmos duas instituigSes basicas de
educagio e de cultura popular $ o "Circulo de Cultura" e o "Centro de Cul=-
tura". Na primeira instituimos debates de po, tanto para o aclaramento
de situacles como para a realizac@o de scelod decorrentes do aclaramento das
mesmas. 4 programagho Gesses debates era-nos oferecida pelos prdprios grupos,
através de entrevistas. Aos interesses detectados eram acrescentados outros.

Os assuntos eram esquemetizadns na medida do possivel e, com ajudas
visuals, apressytacoHe (0oF gmunois, 3 loima dialogul.e Os resultados eram
surpreendenies,

Com seis meses de experifncias, perguntdvamos a nés mesmos se nfo
geria possivel famer algo, com um método também activo, que nos désse resul-
tados 1gua*ﬁ, na alfabetizacgio do adultos Uma alfabetizagfio que tivésse no
homem, néo essec paciente , cuja virtude unica & tEF MESMO paci-
neia para suportar ¢ abismo entre a sua experiéncia existencial e o con-

teddo que lhe oferccem para a sua aprendizagem, mas o seu sujeito. Pensdmos

" , numa alfabetizagic que f£Ozse em si um acto de criacfo, capaz de desencadear

¥l g k’” outroe actos creasdoresc iuma alfabetizagfo em que o homem, porque nfo fisse

i ‘ém geu paciente, seu objecto, desenvolvesse a impacifncia, & vivacidade, cara-
Ca ¢xry cteristica dos estados de procura, de invencfo e reinvindicagfo.

Fortianon de gue o posicio normal dc homem era a de nfo apenas estar
no mundo, mas com ele. 4 de haver ralagfes permanentes com este mundo, atra-
vés de aclos de crlagéo, acrescontamento a este mesmo mundo, representado
na reaiidade cultural, X de gue, nestas xelacgles com a realidade e na reali-
dade,traz o homen ( %odo o bomcm, 1ndepenhentemente de ele mer ou nio alfa=-
betizado) uma relacio especifica - de sujeito para objecto = de que resulta

'[earkz da. 0 conhe cimento, que expressa pela linguagem.

él_ ¥g centagfo de realidade, juntamente com o problems, com o fendmeno,
Ce¥o capta também seus nexos casuaise A compreensfo resultante da captacfo sexrd

igxﬁ;cik Z E tanto mais crxﬂzca guarte maior for a captagio da causalidade aut@ntices se-
% ' rd tanto meis naglca qaanto meaocs captacio exigir dessa causalidade. Enquan-

dﬁ&f?cm&uﬂmq to paras a Lor3c19n01a erftica . prépria causalidade auténtica estd sempre

=) submetida A ouz andlise -~ o que & auténtico hoje pode nfo ser Amanh& - pars




a consciéneia ingéma, o que lhe parece causalidade sut@ntica jd nfo &, uma
vez que lhe atribui cardcter estdtico, de algo jé4 feito e estabelecido. A
consciéneia mdgica capta os Pendmenos, emprestando-lhes um poder superior que
a domina de fora e a que tem, por isso mesmo, de submeter-se. E préprio desta
conscifnecia o fatalismo, que leva a impossibilidade de fazer algo diante do
poder dos factos, sob os guals fica vencido o homem.

ki o Acontece que a toda a compreensfo de algo corresponde, cedo ou tarde,
ol uma acgfo. Captado um desafio, compreendido, admitidas as hipéteses de respos=
da ac Fa, o homem agee A natureza da acg®o corresponde & natureza da compreensfo. Se

a compreensfo § preponderantemente crftica a acc¥o também o serd. Se & mdgica,
mégica serd a acgBoe Portanto o que terfamos de fazer era tentar uma educagfo
que fosse capaz de colaborar com o povo na indispensdvel organizac¢fo reflexiva
do seu pensamento, que lhe proporcionfsse meios com os gquais fosse capaz de
superar a captagfo mdgica ou ingénua da sua realidade, por uma dominantemente :
criticae E se j& pensdvamos em método activo que fosse capaz de criticizar o
homen através do debate de situag®es desafiadoras, postas diante do grupo,estas
situagles teriam de ser existenciais para o grupoes A nfo ser assim, estarfamos
repetindo os &rros de uma educagfo alienada, por isso nfo instrumental.

Mas como realizar esta educagfo 7
A resposta parecia estar i

a) num método activo, dialogal, orftico e criticizador;
b) na modificagfo do conteddc progremftico da educsgho 3
¢) no uso de téonicas como a da Redugfo e da Codificagfo. -

JWJYLbﬂmlﬁ, Mas o que € o didlogo ? B uma relagfo horizontal de A com B. Nasce de
aﬂocﬁd 127 uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da es=

O peranca, da fé, da oonfiancs. Pow isge-88 o ciflego comunica. Quando os dois

polos se ligam ceste wnodcy fazem<ce ouflices na Lusca-‘de algoe Instala—se,
entfo, uma relagfo de simpatia entre ambos. S& af hd comunicagfo.

Era o diflogo que opunhamos ao anti-diflogo, t&o0 entranhado em nossa
formag@o histérico-cultural; o anti-diflogo que implica uma relagfo vertical
de A para B € o oposto de tudo isto. B acrftico e nfo gera criticidade, exacta~-
mente porque desamorosos No anti-diflogo quebra-se aquela relagdo de "simpatia”
| entre os seus polos que caracteriza o didlogo. Essa a razfo pela qual o anti-
» =diflogo nfo comunica, faz comunicados.

desamor acritico do anti-didlogoe.

/ HA mais, porém. Quem dialoga, diasloga com alguém sobre alguma coisa. Esta
GOHMOa.l )ise ria ge { i programdtico da educacfo gue defendfi-
aﬁv [}, amo8s Pareceu-nos que a primeira dimensfo deste novo conteddo com que ajudaria-

mos o analfabeto antes mesmo da sua alfabetizagfo, no desenvolvimento da visfo
orftica, seria o conceito antropoldgico de cultura. A distingfo entre os dois
7 mundos, o da natureza e o da cultura. O papel activo do homem na sua e com a
sua realidade. O sentido de mediag&o que tem & natureza para as relagdes e
comunicagfo dos homens. A cultura como acrescentamento que o homem faz ao mun-
& audaﬁﬁa‘ do gue nfio féz. A cultura como o resultado do seu trabalho, do seu esforgo
7 criadore O sentido trancendental das suas relagBes. A dimensfo humanista da
culturas A democratizagfo da cultura - dimensfo da democratizagfo fundamental.
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A aprendizagem da escrita e da leitura como uma chave conm que o analfabeto fa~
ria a sua introducgfo no mundo da comunicagfo escrita. O seu papel de sujeito
e nfo de mero e permanente objecto.

A partir daf, o analfabeto comegaria a operagfo de mudanga das suas ati-
tudes anteriores. Descobrir-se-ia_criticamente como fazedor desse mundo de cule
tura. Descobriria que tanto € cultura o boneco de barro feito pelos artistas,
seus irmfos do povo, como € cultura a obra de um grande escultor ou de um
grande mistico.

Para a introducc¢fo do conceito de cultura elabordmos, apés a " redugfo"
deste conceito a tragos fundamentais, onze situagles existenciais " codifica-
das", capazes de desafiar os grupos e de os levar pela sua " descodificacgfo"

a estas compreensfes. Francisco Brennand, uma das maiores expressBes da pintu~
ra actual brasileira, pintou estas situa¢les, proporcionando assim uma perfei-
ta integragfio entre educagio e arte.

E impressionante vermos como se travam os debates e com gue curiosidade
os analfabetos vBo respondendo ds questdes contidas na representagfo da si-
tuagBos Cada representagfio da situagBo apresenta um nimero determinado de
elementos a serem descodificados pelos grupos de alfabetizandos, com o auxflio
do coordenador de debates. X medida que se intensifica o didlogo em torno das
situag¥es codificadas e os participantes respondem diferentemente a cada um
dos elementos que o0s desafiam, instala-se um "circuito" de todos 08 participans
tes, que serd tanto mais dinfmico gquanto a informac&o corresponder & realidade
existencial dos grupos.

Reconhecidos, logo na primeira situagBo, os dois mundos, o da natureza
@ 0 da cultura e o papel do homem nesses dois mundos, vio-se sucedendo outras
situagBes em que ora se fixam ora se ampliam as £reas de compreensfo do domi-
nio cultural.

A conclusfo-Gos/'lchdtes giva' en“vorno 'da-dimens8o da cultura como agui-
siglo sistemdtica da experi8ncia humana. Esta aquisigfo, numa cultura letrada,
J& nfio se faz apenas via oral, como nas iletradas, a que falta a sinalizacgéo
gréfica. Dai passa~-se ao debate da democratizag@io da cultura com que se abrem
as perspectivas para o infcio da alfabetizagfo.

!

Todo este debate & altamente criticizador e motivador. O anafabeto apren-—
de criticamente a necessidade de aprender a ler e a escrever. Prepara-se para
ser o.agente deste aprendizado. Consegue faz&-lo na medida mesma em que a
alfabetizagfo € mais do que o simples domfnio psicoldgico e mecAnico de tdeni-
cas de escrever e de ler. B o dominio dessas técnicas, em termos conscientes.B

entender o que se 18 e escrever o que se entendes E comunicar-se grificamente.

E uma incorporagfo.

Implica, nfio uma memorizagfo visual e meclnica, mas uma atitude de cria-
¢80, uma autoformagfio de que possa resultar uma interferéncia do homem no seu
contexto. Dai gque o papel do educador seja fundamentalmente dialogar com o
analfabeto sobre situagdes concretas, oferecendo-lhe simplesmente os instru-
mentos com que ele se alfabetize. Por isso a alfabetizacfio se faz de dentro
para fora pelo préprio analfabeto, apenas com a colaboragfo do educador.

Assin buscdvamos um método que fosse instrumento do educando e nfo sé
do educador e que identificdsse o conteddo da aprendizagem com o processo da
mesns e




0 fundamental na alfabetizagfo numa lfngua sildbica como a nossa § levar o
homem a aprender criticamente o seu mecanismo de formagfo vocabular, para que
faga, ele mesmo, o jogo criador das combinagles.

Terf{amos agora de pensar na redugfo das chamadas palavras geradoras,
palavras que, decompostas nos seus elementos sildbicos, propiciam, pela com-
binagfo desses elementos, a criag¢fo de novas palavras. Quinze ou dezdito pare-
ciam suficientes para o processo de alfabetizagfo pela conscientizag¢fo.

FASES DE ELABORACKO E EXECUGKO PRATICA DO METODO

l. Levantamento do universo vocabular dos grupos com que se trabalha

Este levantamento & feito através de encontros informais com os moradores
das dreas a serem atingidas e em que nfo s8 se fixam os vocdbulos mais carre-
gados de sentido existencial e, por isso, de maior conteddo emocional, como
tamb®m os falares tipicos do povoe

As entrevistas revelam anseios, frustragBes, impeto de participacgfo,
como igualmente certos momentos altamente estéticos da linguagem do povo. As
palavras geradoras deveriam safr destes levantamentos e nfio de uma selecgfo
que fizéssemos nds mesmos, em nosso gabinete, por mais técnicamente bem es-
colhidos que estivéssen.

2¢ A segunda fase & constitufda pela escolha das palavras, seleccionadas do
universo vocabular pesquizado.

Critérios de selecgfo @
a) rigueza fonémica

b) dificuldades fonéticas ( as palavras escolhidas devem corresponder
ds dificuldades fonéticas da lingua, colocadas numa sequéncia que
v{ gradativamente das menores s maiores dificuldades)

¢) teor pragmitico da palavra, que implica uma maior pluralidade de
engajamento da palavra numa dada realidade social, cultural, poli-
tica, etc.

3¢ A terceira fase consiste na criacfBo de situacles existenciais tfpicas
do grupo com que se vai trabalhar.

Estas situagdes funcionam como desafios aos grupos. Sf8o situagles proble-
mas, codificadas, guardando em si elementos que serfio descodificados pelos
grupos, com a colaboragfo do coordenador. O debate em torno delas ird levan-
do os grupos a conscientizdrem-se para que concomitantemente se alfabetizem.

S80 situagfes locais que abrem porém perspectivas para a andlise de pro-
blemas nacionais e regionaise

4¢ A quarta fase consiste na elaborac8o de fichas-roteiro, que auxiliem os
coordenadores de debate no seu trabalho, nflo sendo nunca prescrigfo
rigida a que devam obedecer.

5¢ A quinta fase & a feitura de fichas com a decomposigfio das famflias
fonémicas correspondentes aos voczbg;oa geradores.
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A grande dificuldade que se nos pSe e que exige um alto senso de responsabili-
dade, esta na preparagfo dos quadros de coordenadores. bBete esforgo sério de

capacitagdc devers estar acompanhado permanshtemente de um outro: o da super-
visfo, também dialogal, com que se evitam os perigos da tentagfo do anti-did-

logoe

Confeccionado este material em slides, stripp-filmes ou cartazes, prepa-
radas as equipas de coordenadores e supervisores, treinados inclusivé nos
debates das situagd®s j& elaboradas e recebendo suas fichas-roteiro, inicia-se
o trabalho.

EXECUCAQO PRATICA

Projectada a situagfio com a primeira palavra geradora, inicia-se o de-
bate em torno das suas implicagBes.

Somente quando o grupo esgotou, com a colaboragfo do coordenador, a
andlise ( descodificacgfio) da situagdo dada, se volta o educador para a visua-
lizag8o da palavra geradora. Para a visualizagfo e nfo para a memorizagfos Vi-
sualizada a palavra, estabelecido o vinculo seméntico entre ela e o objecto a
que se refere, representado na situagfo, apresenta-se ao educando, noutro "sli-
de" ou noutro cartaz a palavra, sem o objecto que nomeia. Logo ap8s apresenta-
-se a mesma palavra separada em silabas, que o analfabeto, de modo geral, iden-
tifica como "pedagos'". Reconhecidos os " pedagos", na etapa da andlise, passa-
~se a visualizagfo das famflias fonémicas que comp8em a palavra em estudoa.

Estas famflias, que sfo estudadas isoladamente, passam depois a ser
apresentadas em conjuntoj daqui chega-se & dltima andlise, que leva ao reconhe-
cimento das vogais. A ficha que apresenta as famflias enm conjunto foi chamada
"ficha de descoberta". Através dela, fazendo a sintese, o homem descobre o
mecanismo de formacfo veecabular numa lineua siidbics, como a portuguesa, se faz
por meio de combinegifen Einénisasy

Apropriando-se criticamente, e nfo memorizadamente deste mecanismo, come-
-¢a a produzir por si mesmo o seu sistema de sinais grdficos. Comega entfo,
com maior facilidade, a unir palavras com combinagSes fonfticas & sua dispo-
sigfo, j& no primeiro dia de alfabetizag8o. .

Exemplifiquemos com a palavra "tijolo", colocada numa"situagfo" de tra-
balho em construgfo. Discutida a situagfo nos seus aspectos possiveis far-se-
~ ia a vinculag¢Bo semfintica entre a palavra e o objecto que nomeia. Visuali-
zada a palavra dentro da "situag@o", seria depois apresentada sem o objecto
"tijolo". Em seguida viria : ti - jo - los. Imediatamente a seguir & visuali-
zaglo dos "pedagos", parte-se para o reconhecimento das famflias fondémicas. A
partir da primeira sflaba ti, motiva-se o grupo a conhecer toda a familia foné-
micas ( ta - te - ti - %o - tu), ( ja - je - ji = jo = ju)e ( la - le - 1i - lo
- 1lu)« Quando se projecta a famflia fonémica, o grupo reconhece apenas a sila-
ba da palavra visualizada. Reconhecido o ti, prople-se ao grupo que compare
com as outras s{labas, o que faz descobrir que,se comegam igualmente, terminam
diferentementes Desta maneira, nfo podem todos chamar-se ti. Idéntico procedi-
mento para com as sflabas jo e lu e suas famflias. Apés o conhecimento de cada
famflia fonémica, fazem-se exerofcios de leitura para a fixagfo das s{labas
novase

0 momento mais importante surge agora, ao apresentarem-se as tres famili-
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as juntas 3

ta = te = ti - to - tu
ja - je - ji - jo = ju " Ficha da descoberta"
la = leg = 1i = 1o - 1lu

Apds uma leitura em horizontal e outra em vertical, em que se surpreen=
dem os sons vocais, comeg¢a o grupoy; e ndo o coordenador, enfatize-se, a rea-
lizar a sfntese oral.

De um a um, vio todos " fazendo" palavras com as combinag8es possiveis
4 disposigfo : loja, juba, lote, etc, havendo até os que, aproveitando uma
vogal e uma das sflabas, associaid outra a que juntam uma terceira, formando
uma palavra. Por ex., tiram o i de li, juntam-no aoc le e somam ao te 3 leite.

Terminados os exercfcios orais, o homem passa, na primeira noite, a
escrever.

No dia seguinte, traz de casa, como tarefa, tantos vocdbulos quantos
tenha podido criar com combinagdes de fonemas conhecidose. N&o importa que
traga vocdbulos que nfo sejam termos.




