UNE _PEDAGOGIE DU DEVELOPPEMENT
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Les conceptions d'education

de Paulo ﬁ;gi;s

A la base des conceptions de Freire en'hatiére d'édy
cation, on trouve une conviction profonde, une premiére idée-force: pour
gtre valable, tgute éducation, toute action éducative doit nécessairement
gtre précidée: d'une réfléxion sur l'homme; d'une analyse du milieu de
vie concret de 1l'homme concret gque l'ont veut éduguer (ou pour mieux dire
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que l'on veut aider s'eduquer).
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En l'absence d'une telle réflexion sur 1'homme, on risque fort d'
adopter des méthodes éducatives et des fagons de faire qui reduiraient
1'homme @ la condition d'objet. Ur la vocation de 1'homme est d'etre su-
‘jet et non objet. En 1l'absence d'une analyse du milieu culturel, on ris=-
que fort de réaliser une éducatinn plaguee, surajoutee (par canséquent
inapérante), qui n'est pas adaptée a 1'homme concret a laquelle elle est

destinee.

..Ur il n'y a que des hommes cancrets ("il n'y a pas d'homme dans le"
vide"). Chaque homme est "situe" et "date", en ce sens qu'il vit a une
époque précise, en un endroit précis, dans un contexte social et culturel

precis (l'homme est un etre de racines tempo-spatiales),

Pour etre valable, 1'éducation doit tenir compte a la fois de la Vo=
cation ontologique de 1l'homme (vocationa etre sujet) et des conditions
ol il vit (3@ tel endroit précis, a tel moment, dans tel contexte). Plus
exactement, pour etre un instrument valable, l'education doit aider 1'
homme, a partir de tout ce que fait sa vie,3 devenir sujet. C'est ce gu'
expriment des phrases comme celles-ci: "L'instrumentalité de 1'education
(et Freire precise que par ces mots, il entend signifier "quelque chose
de plus gue la simple preparation des cadres techniques en fontion de la
vocation de developpement d'une region™) depend de 1'harmonie obtenue en
tre la vocation ontologique de cet etre "situéJ‘et "date" qu'est 1'homme
et les conditions particulieres de cette “situalisatinp” et de cette 'da-
tation". Toutes les conceptions de Freire en matiere d'éducation et toute
son action‘éducative (telle qu'on a pu l'observer dans le nord-est bresi-
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lien) sont commandees par cette conviction, par cette premiere idée-force.
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Comment peut se faire cette education? Neous retrouvons une seconde
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idee~force de Paolo Freire: c'est par une reflexion sur sa situation, sur

son_environnement concret gue l'homme devient sujet. Plus il réfléchira
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sur la realite, sur sa situation concrete, plus il en "emergera", plei-
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nement conscient, engage, pret a intervenir sur et dans la realite pour

la changer.

Seule une telle education- visant a developper la prise de conscien-
ce et 1l'attitude critique grace a quoi lhomme choisit et décide - libere
l'homme au lieu de 1l'asservir, de le domestiquer, de 1'accomoder (comme
le fait trop souvent 1'éducation en vigueur dans un grand nombre de na-
tions du monde, qui visent a "ajuster" 1'individu a la societe bien plus

qu'a le promouvoir dans sa ligne propre).

On retrouve ici une idee qui n'est pas neuve. Déja au début du siecle
un ami de Péguy, s'adressant a des éducateurs, ccriveit: "Dbnner conscien=-
ce aux paysans de leur situation afin gqu'eux-memes s'efforcent de la
changer, cela ne consiste pas a leur parler de l'agriculture en general,

a recommander l'emplei d'engrais chimiques, des machines agricoles et la
formation des syndicats. Cela consiste plutat a leur faire comprendre le
mecanisme de la production agricole auquel ils se soumettent par simple
tradition, a leur faire examiner et critiquer tous les actes journaliers
qu'ils accomplissent par habitude, Ce qu'un homme a peut—atre le plus de
peine 2 connaitre intelligement, c'est sa propre vie, tellement elle est
faite de tradition et de routine, d'actes inconscients. Pour vaincre la
tradition et la routine, le meilleur procede pratique n'est pas de repan_
dre des idees et des connaissances extérieurss et lointaines, mais de fai
re raisonner la tradition par ceux qui s'y conforment, la routine par

ceux qui la suivent".

Par des voies differentes et plus fecondes (plus fecondes parce quc
s'intégrant dans une préoccupatiun de promotion globale de la personne),
Paolo Freire retrouve cet enseignement de Charles Guyesse dont il fut si
peu tenu compte jusqu'ici..."Si, ecrit Freire, ls vocation ontologique
de l'homme est d'Etre sujet et non objet, elle ne peut se realiser que
dans la mesure ou (...) réfléchissant sur les conditions tempo-spatiales

on se plonge en elles et on les mesure avec un esprit critique".

L'homme est un

el
etre de relations
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intéagré dans son contexte, réfléchi sur ce contexte et s'engage gu'il
se construit lui meme et devient sujet.Cette idée-force peut etre dé-
composée en deux affirmations:

L'homme, parce qu'il est homme, est capable de reconnaitre qu'il
sxistg des réalités qui sont sxtérieureé a lui. Sa réfléxion sur 1é rea-
lite lU1 fait découvrir qu'il n'est pas seulement _gﬂglla reallte, mais
avec elle, Il decouvre qu'il y a lui et les autres etres, et meme qu'il
y a des"orbites existentielles différentes": -un mande des cheses inani-
mees, un monde Vegetal animal, d'autres hommes... Cette capac1te de dis=-
cerner, qui est propre a 1'homme, lui permet de decnuurlr l'existence

d'un Dxeu_et de nouer avec lui ‘des relations.

- L'"homme, parce qu'il est homme, est égaIemant capable de reannaitre
qu'il vit non dans un éternel présent, mais dans un temp fait d'hier,
d'aujourd'hui et de demain., Cette prise de conscience de sa temporalite
(qui lui vient de sa capaciteé de discerner) lui permet de prendre cons-
cience de son historicité,cs que.ne peut faire aucun animal, parce qu'il
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nc possede pas cette meme capacite de discernement.

Enfin, 1'homme parce qu'il est homme et donc capable de discerner,
peut entrer en relation avec les autres etres. Cela aussi lui est spéci-
fique. L'animal ne 'pedt Efre‘qu'en’ conthet avec la vealité. L'homme, lui,
pnoue des relations avec la realite ( les relations impliquant - a la
différence du contact - la mise en oeuvre d'une intelligence, d'un esprit
critique, d'un savoir faire,.. bref, de tout un comportement qui n'est
pas -seulement "réflexe" et qu'on ne trouve que chez 1'homme, etre libre

et intelligent.)

A travers ses relations

l'homme devient sujet

L'homme mettant en oceuvre sa capacite de discer-
ner, se découvre face a cette realite qui lui est non seulement exteri-
eure (+.. On ne peut d'ailleurs avoir des relations qu'avec quelque cho-
se ou quelqu'un d'extérieur a soi, non avec soi) mais qui le defie, le
brave, le provoque. Les relations de 1'homme avec la réalité, avec son
context de vie ( qu'il s'agisse de la réalité sociale ou du monde des
;héses de ié'héturé-), sont des relations d'éffrdntement; la nature
s'opose éhi}homme,-ii é;;%%rd;té continuellement E-éilééhies'rapports
de 1l'homme avec les autres hnmmes, avec les stuctures snciales, sant
aussi des relat10n5 d'affrontement dans la mesure ou constamment 1'homme

est tenté dans ses relations humaines, de reduire les autres hommes au
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rang d'objet, de chose, qu'on utiliée a éon‘piopre profit.

Chaqua relatlon de l'hmmma avec la reallte est ainsi un defl auquel il

doit repcndre de maniere nrigznal* - y a pas de modele-type de reponse,

mais autant de reponaes dlfferentes possmblea a un mame defi (par exemple:

face au defi permanent que pqrte a l'agrlculteur la vegetatlnn par351ta

_dans les cultures, il peut iepondre de blen da manieres: labour hivernal,

sarclage, herb1czdes, prathues maglques,,r351gnat10n, etc, Face au defi
que constitue pour l'nuvr:er une tentatlva dutlllaatlnn qui fait de lui un
object,il peut repondre par 1a p8551V1te raszgnee, un travail bacla, des

greves, 1'obeissance ou la revolﬁé,'unE'oiganisatinn'de la professicn, un

.dialogue avec le patronat, etc. Chacun de ces types de réponses etant

-d4'ailleurs susceptibles de se tradu1re en de multlples formss cnncretes).

Ce qu'il est impcrtant d'apercevnir, c'est que la reponqg que 1'homme

"apporte a un defi ne change pas seulement ia'iéalité qui s' affronte a lui

et a qui il s'é?fronta: cette répcnse le change lui~m§me, un peu plus et

de maniere differente a chaque défi. '"Dans le jeu constant de ses reponses
1'homme s'altere dams licte meme de repundre" ecrit Freire. Dans 1l'acte
meme de repondre aux dsfis.gue ‘ul hnrta son contexte de vie 1'humme se
cree, s 'accomplit comme ‘sujet,’ car cétte reéporise reciame de lui- Teflexion,
critique, invention, choix, decision, organisation, action..., toutes cho-
ses par lesquelles se construit la personne et qui font d'elle un etre,
non pas seulement “"ajusté" a la realité et aux autres, mais "integre"
Notons en passant qu'on retrouve ici une idée chere au marxisﬁe; qui ne

1'a pas découverte mais a eu le mérite de la rappeler avec force: c'est

par et dans son action d'homme que 1'homme se construit comme homme.
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Notons aussi que la reponse aux defis cree l'homme en ceci qu'elle
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le force, ou du moins 1l'invite, au dialogue, a des relations humaines,

qui soient non de domination mais de sympathie et de réciprocite.

v 3 : ;
L'homme cree sa "culture"
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Quatrieme idee-force; dans la mesure ou 1l'homme

s 1ntggrant aux condltlons de son contexte de ule, reflechit sur elles et

apporte reponse aux defls qu elles lui opgosent l‘hnmme cree sa culture,

A partir des relations qu'il etablit avec son monde, 1'homme, qréant,
recreant decldant, dynamise ce monde., I1 lui ajoute ce quelque chose

dunt il est 1l'auteur. Par la meme, il fait sa culture,

La culture a en effet, chez P. Freire, un sens bien différent et

beaucoup plus riche que le sens couramment admis, La culture (par

il




opposition a la nature, qui n'est pas une création de 1'homme), c'est
l'apport que l'homme fait a la nature. La culture,c'est tout le resultat
de I'activitd humaine, de l'effort createur et recreateur de 1'homme, de
son travail pour transformer la nature et nouer des relations de dialogue

avec les autres hommes.

C'est aussi 1'acquisition systematique de 1'expérience humaine, mais
une acquisition critique et créatrice - et non une juxtaposition d'informa=-
tions qui seraient seulement emmagasinées dans l'intelligence ou la mémoire
et non ﬁincorpnrées" dans tout l'etre et dans toute la vie de 1'homme. En
ce sens, on peut dire que l'homme se cultive et cree la culture dans 1l'acte
meéme de nouer des relations, dans l'acte meme de répondre aux defis gue lui
oppose la nature et dans l'acte meme de critiquer, d'incorporer dans san
etre meme et de traduire dans une action créatrice l'acquis de 1'experience

humaine faite par les hommes qui l'entourent ou qui l'ont précede.

L'homme fait 1'histoire

i Cinquieme idée-force: non seulement 1'homme est
createur de culture par ses relaticns et par ses regonsgg au5 defls gue
lui propose la rgal;te, mals par cette reggnse m me gi g T Ses relatlons

l'homme fait l'histolirs,
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"Dans la mesure ou l'homme cree, et décide, les epoques vont se for=
' 4

mant et se reformant", écrit Freire.

L'histoire (l'histoire au sens plenier du terme, l'histoire de tout le
peuple et pas seulement celle des armées ou des gouvernements) n'est en
effet rien d'autée que la suite des réponses que les hommes apportent aux
aux défis qu'ils rencontrent de la part de la nature, des autres hommes
et des structures sociales, Elle n'est rien d'autre que la recherche de
1'homme (a travers la réponse a ces defis et les relations qu'ils nouent

avec les autres humﬁes) d'etre de plus en plus homme.

L'hisfoire n'est rien d'autre qu'une suite d'épaques caracterisees
chacune par des aspirations, des besoins, des valeurs, des "themes" en
quete d'accomplissement. C'est dans la mesure ou l'homme arrive a decou-
vrir et recnnnaitre, a "capter" ces themes et ces aspirations ainsi que les
taches que suppose leur accomplissement, que 1'homme participe de son epow i
que.

Une épnque s'accomplit dans la mesure ou ses themes sont captés et ses
taches accomplies. klle estldépassée dans la mesure ou themes et taches
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ne correspondent plus a de nouveaux besoins naissants. Ce qui caracterise

=




en effet le passage d'une epoque a une autre, c'est le fait que des valeurs

nouvelles apparaissent qui s'opposent aux valeurs d'hier.

L'homme fait l'histoire dans la mesure oﬁ, saisissant les themes de
son épogue, il realise les taches cocretes que suppose la realisation de -

-
ces themes.

_?Il fait aussi l'histoire dans la mesure ou (de nouvelles valeurs fai=
sant leur apparition, de nouveaux themes se cherchant ) 1'homme suggere une
formulation nouvelle, un changement de facons d'etre et d'agir, des attitu-
deé et des comportements. Précisons que l'homme ne peut faire histoire
que s'il capte les themes de son épuque. Sinon, il se trouve Emporté par

l'histoire bien plus qu'il ne la fait.

Une pédaaquie nouvelle

-
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Sixieme idee-force et conclusion logique de ce

qui précede: il faut gue ;'éducation soit - dans son contenu. SEs programes

SES methodes adagtee 3 la fin gue l'ont poursuit,gui est de permettre 3

-

l'homme de deuenlr §U]Bt, de se construire comme personne, de transformer 1

le mnnda. de nouer avec les autres hummes des relations de rec1prmc1te. de

falre sa culture et dey farsed pis€oiren : o

Si 1'on veut que 1l'homme agisse et soit reconnu comme sujet; si l'on
veut qu'il prenne conscience de son pouvoir de transformer la nature et
qu'il réponde aux défis qu'elle le lui oppose; si 1'on veut qu'il noue avet
les autres hommes (et avec Dieu) des relations de réciprocité; si l'on

veut qu'il soit (a travers ces actes memes) createur de culture; si l'an
veut vraiment qu'il soit inséré dans le processus historique; que, "decroi-
sant les bras, il renonce ‘a l'expectative, et sxige l'iniciative"; si l'on
veut, en dautres termes, qu'il fasse l'histoire au lieu d'etre emporte par
elle, et en particulier qu'il participe de maniere active et creatrice dans
les périodes de transition (peériodes particulierement importantes car elles
exigent des options fondamentales, des choix vitaux pour l'homme); si c'est
cela que l'on veut, il est important d'y preéparer l'homme par une education
aﬁ%hentiqug: une éducation qui libeére, non qui ajuste, doméstique et asser-
vit, Cela oblige a revoir de fond en comble les systemes tradicionnels

d'éducation, les programmes comme les méthodes.

L'homme ne peut participer activement a l'histoire, a la societe, a la
. - o ” " % td - -
transformation ‘de la realite que s'il est aide a prendre consciepnce de la

réalité et de sa propre capacité de la transformer., ~ On ne lutte pas cons
A"
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dont on ne discerne pas les formes ou les contours; on les subit avec resi-
gnation; on cherche 2 se les concilier par des pratiques faites de soumis~
ion plus que de lutte. Cela est vrai des forces de la nature (la séche-
resse, l'inondation, les maladies des plantes ou du bétail, le cours des -
saisors, etc,) Cela nfest pas moins vrai des forces sociales; "le grand
proprietaire”, les "trusts", "les techniciens", "1'Etat", "le fisc", etc;
tous les "ils" dont on n'a qu'une Vague-idée et surtout 1l'idee qu'ils sont

tout-puissants, intransformables par une action de l'homme du peuple.

La réalité ne peut etre modifie que si l'homie découvre qu'elle peut
etre et qu'elle peut l'etre par lui! Il faut donc faire de cette prise
de conscience l'objectif premier de l'education; il faut avent tout provo-

quer une atitude critique, de reflexion, qui engagé a 1'action.

Face a la réalité, 1'homme est en effet susceptible d'attitudes tres
diffeentes qui correspondent a des niveaux de conscience tres différents.
Freire distingue trois niveaux ou types de conscience tres differsnts gque
l'on peut coserver dans la vie courante:

. U'abord, une conscience"ipntransitive" que l'on peut trouver chezz les
hommes simples et dans les communautés fermées: elles se carsctérise par
une qguasi- imperméabiliﬁé Zdx pr:blémes 4 aux Befis fui se situent =n de-
hors de la sphere biologiquement vitale: se nourrir, subsister, serprémunir
contre tout ce qui porte atteinte a la vie meme de 1l'homme ou de la conmu-
naute, par la quasi absence de conscience historique (l1'homme est, en quel-
que sorte, noye dans un temps qui lui parait a une seule dimensicn: l= pre-
sent ; il n'a qu'une faible conscience du temps a trois dimensions) et par
une captation et une compréhensinn principalement magigques de la réalité,
d'ol découle nécessairement une action principalement magique elle aussi.

«' Ensuite, une conscience "transitive paivequi se caracterise par

la simplification dans l'interpretation des problemes; par la tendance a
juger que l'épaque snterieure etait la meilleure; par la sous-estimation

de 1'homme du peuple; par une forte inclinaison au gregarisme, caracteris-
tique de la massification; par une imperméabilité 2 la recherche et un

gcﬁt accentue pour les explications fabuleuses, par la fragilité dens l'ar-
gumentation; par une forte teneur emotionnelle, par la pratique de la po-
lémique plus que du dialogue; pax  les explications magiques, etc.

» Enfin, une "trapsivite ecritique", caracterisee par la profondeur

dans l'interpretation des problemes, la substitution de causes reelles .
aux explications magiques, l'assurance dans l'argumentation, la pratique

du dialoque et non de la polémique, la receptivité au nouveau, sane pouz




autant rejeter l'ancien, le refus de tranferer et d'abandoner ses respon-

sabilités, etc.

La seule fagon d'aider 1'homme a realiser pleinement sa -vocation on-
tologique et a s'inserer aétivgment dans la construction de la societe et

la direction du changement social, c'est de substituer progressivement
a la captation magique de la realite une captation de plus-en plus criti-
que. C'est de l'aider E-passer d'une conscience intransitive ou naive &

une conscience critique.

Education par le dialogue

La conscience critique ne peut etre eveillée qu'en
utiiisant une méthode active dans un dialogue intense, qui rende partici-
pant celui qui veut apprendre et se former autant que celui qui veut 1l'y
aider.

Le dialogue est une relation horizontale, un échange et une inter -
communion entre deux etres. C'est une relation de sympathie, 2 la base de
guoi on trouve: amour, humilite, espérance, confiance mutuelle qui permet
de communiquer, de rechercher ensemble, et qui engendre par le fait meme
une atitude critique féconde. Au contraire, l'anti-dialogue est une rela-
tion verticale(l'un etant au dessus de l'autre)qui ne peut par sa nature
mEme, permettre une vilivasle communizatican, Jun Ewhangp et une recherche
commune. La relation de sympathie etant brisée dans 1'anti- dialogue, par

1z meme l'anti-diologue ne communique pas: "il fait des communiques".

Une education qui n'est pas faite de dialogue - écrit Freire - "tue
le pouvoir créateur, non seulement de celui qui s‘éduque mais aussi de
l’éducateur, dans la mesure ou celui-ci se transforme en un homme qui im=-
pose des"formules" et des “"communiqués" passivement recueillis par ses
eleves., Personne ne cree, ni celui qui impose, ni ceux qui regoivent, Ils
s'atrophient tous deux". C'est 1la negation meme de 1'éducation. "L'éduca-
tion, ecrit il encore, est un acte d'amour et, pour cela meme un acte de
courage. Elle ne peut craindre le debat, 1l'analyse des realités. Elle ne
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peut fuir les discussions creatrices, sous peine d'etre une farce.

Comment apprendre a discuter et & debattre avec une éducation qui
impose? Dans 1'sducation traditionnelle, nous n'échangeans pas des ideces,
nous les dictons. Nous ne débattons pas, ni ne dicutons des thémes, nous
discourons. Nous ne travaillons pas avec l'eduque, nous travaillons sur
lui. Nous lui proposons un ordre auquel il n'adhere pas, mais auquel il
s'ajuste. Nous ne lui fournissons pas-—des moyens de penser authentiquement

parce que, recevant de nous des formules, il les garde sans plus; il n




les incorpore pas parce que l'incorporation est le resultat d'une recher-
che de quelque chose; d'une recherche qui exige, de celui qui la tente,
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un effort de recreation, redecouverte, une "reinvention'.

Il n'est pas possible, avec une education de ce genre, de former des
> = g - ” - | -~
hommes qui s'integrent dans un elan de démocratisation: c'est une educa-

tion en opposition avec l'emergence "du peuple dans la vie publique®.

Telles sont brievement résumeées les idées-forces de Paulo Freire en
matiere d'éducation. Au moment de voir comment il les a traduites en actes,
il est bon de préciser qu'elles ne se sont élaborées que progressivement,
se precisant constamment, se completant, se corrigeant, s'affirmant a tra-
vers son action meéme. En ce sens, il est permis d'affirmer qu'elles sont
le résultat, non seulement d'une reflexion sur 1'homme en rapport avec le
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milieu concret ou il vit mais aussi d'une action constamment reflechie.
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