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Comment définir l'édgcaticn permanente

L'education permanente au niveau actual de la reflexion et
de l'action est une action tres .complexe qu’ on aura sans doute pas in-

) teret & 51mpllflar trop rapldement. Ses différentes composantes ‘devraient
plutot etre hlerarchlseasé situces exactement les unes par rapport aux
autres, Suiyant unme premiere acception, la plus repandue peut-etre, 1'é-

~ ducation de 1'homme ne se termipe pas avec la fin de la scolarite, que
.ce soit aud miveau primaire, secaondaire ou UﬂlULISltaer, mais. elle. se
poursuit pendant toute la vie. C'est une interprétation du prncessus edy
catif qui se reflete dans l'educatlan des adultes.

On constate danc una tendance naturelle = appllquer un nom nou
veau-a un domaine -d'action qui a-deja-une selide tradltlon. Un peut. cepen
dant reconnaltre dans ce contexte particulier un element moins tradition-
nel, qui presente l'avantage de marquern les distances é 1'égard “d'une
CUHCnptlDﬂ etroite de l’educatlun des adultes tendant a limiter son role
.a la réparation des insuffisances de 1'éducation premiere..Par-la, on a
-bien 1'intention de montrer qu'il s'agit de poursuivre le processus edu-
‘catif sans interruption pour satisfaire ‘les‘exigences prnfundes de la
personnalité humaine dans son dEVElepEmBnu et pouzxr repnndre aux deman-
des de plus en plus pressantes d'un monde en transformation, Chacunm voit
clairement aujourd'hui que ls vie des individus, la vie des socifétes et
la vie des peuples ne pelverd se satisfuire (' un piveau dunné_dﬁéducatisn,
dans un monde dont leswsﬁructuras sont,an constante transfdrmatiun;

C'est la une premlara acceptatlan de 1'éducation permanente,
c'en est une CDnCLptlDﬂ restreinte. A present, dans de nombreux milieux,
et notamment 2 l‘Unescc, les recharches s'orientent ‘dans de nduvelles
directions,

Vers une transformation radicale du cuﬁcent d'education

S'll est vraie gque 1'homme pendant tGUtL sa vie pdit et doit
continuer a s 'instruire, a.se former, a se gualifier, a progresser dans
l'ordre intellectuel, dans l'ordre affactlf dans ltordre moral, déns
ses relations avec autrui et avec la sociéte, si des structures it LdUEB
tion des adultes se davvloppant en assez grand nonmbre pour l'aider dans
cet effort, la penseée et le processus educatlfs doivent etre radlcale—
ment modifies, I1 apparalt clairement qu'on ne _peut maintenir 1'education
d‘autref01s, si les conditions memes de cette cducatlmn sont changees.

_ Alors que 1'etre humain se trouve sa vie durant Lngagc dans un processus
d'éducation ininterrompu, cela signifie 1nev1tahlcmant que 1'éducation
telle qu'elle est gLneralament mise en oeuvre, surtout au niveeu de
l'enfant et de 1'adolescent, doit etre modifide dams ses fondements et
dans son fonctionnement. Quel etait en effet 1 objectif fondamental de
‘l‘educatlon au nlveau primaire, secondaire et universitaire? Cet objec—
tif etait impose par la division traditionnelle de 1& 'vie en deux ‘perio-
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des: une periode de preparation et une periode d'action.

Dans les societes primitives, la formation se fait par le mi-
lieu, par l'intermediaire des ancxans, da Ceux gui dlsposant du sauclr
et maitrisent les techniques. Cette prceparatlun prEnd fin a 1a perlode
d'initiation, 1° etre humaln est alars prDJLtE dans un age nouveau qui

~est 1'age adulte ou il n'a plus gu' a s'installer.

_ -Dans nos SQC1etes, on a élabore des rites de passage. du meme
ordre¢ les examens et les dlplomes gui mettent fin a 1'age de prépara-

"tion a la vie. Upe fois 1! examen final passe, a 15, 20 ou 25 ans, 1'hom

me etait jusqu' ici cnnalders comme equipe; il dlsposalt du bagage in-
tellectuel, des réferences, des termes, des comportements, des habitudes
et des ccutumas gui lui permettaient de quer dans la SGClBtL des adul-
tes un role convenant vaille que vaille a ses capacites et & sen statut

'500131

La vie etalt donc scindée en deux parties et:le but de 1'édu-
cation premiere était de pourvoir le futur adulte de tout ce dont il
aurait bespein pendant le reste da san EXlstenco pour jouer ses divers
rQlLE. En consequence, toute 1'éducation etalt mobilisee pour remplir
le crane des enfants des notions les plus abondantes possible., Pe cndant
toute la suite de ses jours, il devait tirer de ce capital accumula ce
dont il avait besoin pour mener unec vie convenable, S5i 1'on con51dere,
au contraire, que, au long de son quStEﬂCB, l'homme peut et doit con-
tinuer a se former et a s 'instruire, il n'y a plus de raison dL remplir

‘80N cerveau d'cnfant.

Dans cette' \pesGpeelivey ie Yole' de 1'etole’ est radicalement
modlfle. Ella doit meubler aussi sfficacement que possible la pcrlode
prealable a la vraie education, Dans un systeme harmonieux d'educatlun
permanente, l'educatlnn au sens plein commence au- ~-dela de l'agc scolai
Te, apres l'age de l'un1VLr51te, lorsque l'homma devient le sujet de sa
propre bducatlon et qu 11 dispose des mativations nocesgaires our con-
fifuer a s'instruire et a sc formgr. L'educaticn premiere, loin de
constituer l'essenciel du travail -d'acquisition, devient une sorte de
préelude., I1 s'agit moins par exemple d'enseigner des matieres, que de
fournir au futur adulte des instruments d'expressign et de communication
dont il aura besoin sa vie durant. L'accent devra gtre mis sur la maltrl
se du langage, le développement des capacités diattgﬂzigg et d'observa-
_tiom, 1 aptltude a se documenter (comment? et ou?) et 1'habitude de fra-
“Vailler en equipe. L'existence meme d'une LdUCﬂtan de%s adultes ample et
vigoureuse devra retbntlr sur toute la anse et la pratigue educatlvus,
d'abord sur 1'universite, puis sur 1'école secondaire, bﬂSUltE 5UxL l'LCD
le primaire et avant cela sur la famille et sur le milieu ou 8'exerce
cet effort e€ducatif.

E'Est une deuxieme interprétation de l‘educatlon permanente
gui, Sbmblc-t il, correspond beaucoup mieux a2 la naturc meme de ce con-
cept. A partir de la, l'ensemble des educatcurs et en premier lieu ceux
qui ont affaire avec les _adultes, sont entraines a repenser, avec toute
la V1guLur et l audace necassalres, les modes d'lnstructlmn et d ;




dans une DSpECU de continuum logique. Chaque pgrloda que nous vi
presente en effet cette double caracterlsthue d'ctre en meme temps une
phase originale et irremplagable‘-et -unc préparation aux phases ulterl ey
‘res. Et non sculemunt l'enfancu, mais aussi l'adolescence, le debut de

1! agu adulte, ld maturite et_les moyens qui i la fois mattent -un torme

et apportent unc conclusian a i Exletence ont ce caractere amblualbnt
Chacune de ces etapes devrait Ltre vécue intensement et appnrtcr a1l
¢tre humain son coptingent’ d'EXpEIlDﬁCGS, de plaisirs, de satlsfagtlans
dans le long processus par lequel’ 1" homme. découvre- 1a vérité de son etre,
grace a une sériec de reévcélations. Et c'est dans la mesure oy 1l'individu
u1t pl&lnembnt une’ periode de’sa vie qu 'il se. trouve prepare aux -autres
periot €se Il ne lui convient pas de.se cumpnrta: comme s'il était en sur
“sis (ce qui constitue d'ailledrs UFS aspece de tromperie pouE- dui<meme) .
'ﬁET"c est ce ‘qui arrive le plus souvdnt' a l'unfant et .a l'adclescent
L'educatlmn les freine -dans leur ‘esEor gt les cmpeche de vivre leur age.
; Cette amere experlence developpe uné relation nagatle avec 1'éducation
IqU1 loin de leur paraltre une ‘sourceé de joie et un moyen de realisation

z perscnnelle, signifie pour eux limitation de 1'6tre. Comment dans ces

cnndltlnns ne. pas a5p1rer a un rbnauuellement de la pensee et de l1l'action
educatlvas? Une 1ntarpratatlon plus juste du deroulement de la’ vie:dans
ses differentes periodes conduit a une notion plus large et plus appro-
fondie de 1'éducation permanente, en effet, tout etant 1ié d'une maniere
organique,. sans la. presence "d'une educatlon deés adultes vivante et vigoy
Teuse, on ne pmurralt envisager d! 1ntradu1re dans 1'éducation premicre
les rufarmes decisives. -
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Autres éggacté;de l’éducatéﬁn pegmanente '_ —
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U01c1 m=1r+wnﬁ A “'=4t“~¢ zepuctes de A'Sdh"ﬂthﬂ permanente
_qul, tout en ptant mpins fondamentaux, doivent egalemant etre pris en
c0n51derat10n.rte sont les cnnaaquences 1nuu1tables de l‘acceptatlon
de ce prlnﬁlpL d'une educatién continuée pendant toute la vie et rgpon—
~dant aux exigences successives des dlffurants ngas.-En premier lieu on
ne peut razsnnahlement parler d'un agﬂ de l'BdUCEtan, 1l'education est
en effet unc manicre de vivre, upe maniere d'eétrc au monde ef plus sEe-
51f1qULment, une maniere d'etre geveillé au monde., Il y a les Stres qui -
‘Usantattentits et les etres qui ne pretent pas attention., Il y .a ceux
qui recherchent a tout prix une securite et des abris et ceux qui, au
contraire, non seulement acceptent mais affrontent alngerant le risque
l'aventure de l'épreuve. Le mode attentif d'étre au monde, c'est le mcde
propre a 1'eéducation permanenteJ qui place les etres dans un courant de
vie oppose a cette espece de scmmall plus ou molns dagulse, ou sont
'plmnges ceux gqui, a un moment dunne, ont arreté de se former et se lais-
sent prog;ess;vamant dominer par les conformistes ou les structures tou-
tes faites. ok

Une dLUXleL consuquancn d'une grande portee, c'est l'attenua
tion de la notion d'échec et, parallelement, de celle déHELuss;ig
est clair que dans lIa conceptlun d'un processus educatif arrete a un
certain age de la vie et marqua de rites d'ipitiation (examens, diplo-
mes ou tout autre mode de SeleCtan) ceux qui reu551ssent sant nette-
ﬂment separas de’ ceux qui ne réussissent pas; il y.a les fortunés d'un
ccte, les maladroits ou malchanceux de 1'autre. C'est la situation de
la plupﬁrt des hommes dahs nos socictés. Ils sont ur;entas definitive-
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ment par des circonstances tréé contingentes . Si au contraire 1l'indivi
_du'se trpuve, par le jeu de structures favorables, dans un processus de
“formation permanente, de remise &n questiaon permanente, un Echac prend
pour lui un caractere relatif. S'il edpue dans une entreg, prise particu-
liere bien d'autras pGSSlbllltLS lui restent ouvertes, bien d'autres
ocgasiuns de s eprauvur lui-meme lui sont offertes. Il ne devient pas

un achac, il a esu un chac qui prend place parmi les autres echecs de
Lla‘vie, de meme qu'une roussite partzculleru prend sa place, elle aussi
_rLlatluc, dans l'ensemble des entreoprises manquecs ou réussies. Quand
91s Teussite est 1nst1tut10nallsec, - arrluu qu'elle devienne une insti-
Jtution Aussi rigoureuse que 1' echec et meme qualqucfols beaucoup plus
irre med;able. En effet, 1'hemme qui echoue est amene 2 se mgttrL BN ques
tlﬁn, a s 1nterrnger,_tandla que l'komme qui rcu551t partlculleerant
+s"i1 a'sur lui la marque cvidente @€ cette reussite, a la tentation de
se- croire embarqué ‘pour le restant de ‘seés jours dans la voie ouverte par
-le succes d'un moment. 51 par Contre 1'etre se trouve en situation d'in-
EE??E@ETTEﬁ“pETmBnEﬂfE et d'éducation permanente, la reussite ou 1l'échec
sunt l'expr0551un d'un mument partlculler de sa vie et perdent tout ca-
ractere absalu. ‘ :

Ce qui 1mporte, c Est Ia multlpllcatlan des pUSSlbllltLS d!
cxpr5551an sur 'les plans 1ntellectuel .affectif, soecial, prufessionel,
“SUr ceux dé's relatlnns entre 1'homme Bt 1a Femme, entre les _parents et
les enfants, etc, I1 y a un nombre illimité de situations ou 1'homme
peut reussir ou echouer; l'essenciel est qu'! Eﬂ ces diffeérentes occasiuns,
il se¢ trouve dans une attitude vivante, clest- a-dlre une attltude de vi=-
gilance et d'attention et non ﬂﬂﬂE*UﬂE‘EttitUdE'UHBEIVE} Assuremerit, on
ne peut ignorer entitnevent Lo loi ce seleciion, re serait-ce que parce
gue les entreprises 1ndustrlellcs, commerciales ou administratiyes n'
attendent pas et ne font pas credit, mais exigent au contraire a2 tel mo-
ment des certlflcats, des preuves, Btc. On peut imaglner des structures
ou, comme cela s esquisse_ dans certaines societes socialistes, des por-
tes restent ouvertent apres la scletion, afin de permettre a l'homme
choisi a un moment donne pour certaines fonctions, de se rcquallfler
constamment pour d'autres fonctions et de- passer d'une fonetion a L'
autre. Uuelgues pays appllquent au niveau des raspnnsabllltes politi-
gues et sccisles une regle dekrotatlan. personng ne peut occuper un
poste important plus de guelques annces. Cette pratique pDurralt se ge-
nera liser et permettre entre autres une circulation grace a laquelle la
sélection d'un moment serait constamment remise au profit de la compé-
tence pu de la vocation menifestee au® cours du travail, ou des talents
et capacites des Employés qu'apprécieraient les entreprises. 3
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L'education au service de 12 personnalite

Une autre consequence frappante. de l'Lducatlun permanente

st qu'il sera possible, beaucoup plus gque par le _passeé, de terir comp-
te de l'orlglnalltb de chaque individu. Certes, nous avons une nature
humaine commune, nous avons aussi une histoire purtlcullarn,~un destin,
“"ce que jamais on ne verra deux fois", comme dit le puetc. L'homme sent
plus ou moins clairement ce be socin d'occupar toutes les dimensions de
cét etre gqui lui est donné et de cette vie qui lui est fournie, I
efforce parfols en pleine conscience, parfois cunfusLnsnt, de soj
“cette espece d'anonymat dans lequel il est plongc et de refaire




usage, des modeles qu1 lui sunt communzques par le lieyw, 1le temps, le. ty-
pe de civilisation ou il s'insere. Ces modeles ne 1lui ressemblent pas

et ne l%expriment que partiellement ¢t ne tiennent pas compte de la ri-

chesse 1rrempla;able des eléments qui font gqu'il est lui et personne d'

autre, . .

Or 1l'enseignement actuel ignore cette donnée fondamentale du

destin humain, 11 fait abstraction des individualités. Le temps manque

» pour cela, La formation doit prendre place -dans un nombre dctermlnL o
ﬂnnees, se- “terminer a un moment flxa sans -tenir compte, par exemple, du
fait qu' a 1ntalllgence et capac1tes bg3lLS, il y a des ants et _des ra-
pides, des individus qli' sont en pleine possessiocn d eux-memes a 20 ans

et d'autres a 30 ans se :ulement ou meme davantage. Les examens et les di-
plnmas cnntrlbuent largement a cette entreprise de dap;rsonnallsatlon.
Les: crlteres dont ils s'inspirent, le plus souvent arbitraires, ont éte
congus et elaborés autrcfois en fonction des exigences d'"un certain type
de societé, de catagarzes, de tempeéraments et d'QSprlts qui n'ont rien
d'universel., Dans un etablissement scolaire, ce n"est pas tel individu -

- avec ses caracterlsthues blnlnglques, psychalnglques, SDDlDngquCS

. historiques et geographlques, c'est~a-dire la réalite cnntrbte de la na-
ture'- qui est pris en con51deratlon, mais le fait ' gu'il est bon eleve

ou mauvais eleve. Ces 1dees ne constituent-que des aprnx1mat;un§ rudimen-
taires qui négligent la verite du mament et les lois de tel dqulﬁppe-
-ment, 11 faut toute une vie pour qu'un ctre prenne p0359531mn de lui- mama,
st irdvele ce qu'il est. C'est ume longue conquete dont l'obuvxu des “grands
~artistes nous offre les modeles les plus convaincants. 1
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| Ce ‘qu'illustre 1'PXiPrJnﬁC° des. creaisurs de formes Qé diffe-

re pas, en substance, du deslin oo chacune Nous somnes ambarques ﬂans la
meme aventure, celle de la cnndltlcn humaine, C'est egalement a travers
des etapes successives et apres une serie d' apreuves et de dlalugues

avec lL monde et avec lui- -meme que 1'homme manifeste sa puissante origi-
nalité, a condition que celle-ci n'ait pas éte detrulte par la tyrannie

de modeles tout pu1ssants, comme ceux que 1'école impose, C'est a une
petlte minorite que convlent le modele intellectuel traditionnel, un mo=-
dele d'ailleurs limite et qui ne tlent cempte qu'imparfaitement des vraies
ressources de 1l'esprit.

Par 1! educatlon permangnte, on arrivera prmgr9551vcment a res-
pecter davantage l'Ltre humain, a eétre moins impitoyable, moins tyranpi-
qiie a son cgard et a accorder la place qui leur revient aux gens les
plus differents.

Education permanente et esprit moderne

HERTIR, grace a leur education permanente, certaines conquetes
décisives de 1° esprit moderne pourront entrer dans les fibres de chaque
individu, Quelles sont ces acquisitions majeures de l'esprit moderne de-
puis 150 ans? Entre autres l'hista:icité, l'esprit scieptifique, la re-
latlulte. <l |3 St

-

Prendre conscience qu'en fin de compte les blcmbnts de la re-
cnnnalssanca ne sont pas des UbJLtS de rzvelatlunt_gl mume que la ra
son cnnnalssante est une donnce; accepter que l'acces au savulr s0j




prudult d'une canquete provisoire, reconnaitre dans la part de uarlt“

qu'on detient le travail des generatlans- situer le savoir d’une npoquu

~.et le savoir d'unm individu a son moment dans 1'évolution des idevs, des
instruments de perception et d'elpboratlcn, se situer soi-mcme dans une
succession d' etap35° voila autant de manifestations d'h15t0r1c1tc. C'est
cet esprit qui attribue la place qui lui revien*, place tres 1mport“nte,
au temps et nous rend capables de dechlffrer le caractere historique de
toute realite. L'educatlon a jusqu' a maintenant negllg: catte dimension .
Les connaissances communlquces aux jeunes enfants, c Lst-a-dlra aux fu-
turs adultes, apparaissent ganeralement comme  une revelatlun et it est

. rare que l'LﬁSElgnement situe son savoir dans gon historicite.

Une deuxiéme conquete de‘l'ESprit moderne, c'est l'esprit d°
Anterrcgation et de remise en questlun. Le vrai savant, en Dntrepréhant
une recherche, ne sait pas p l avance ce qu'il va trouuer. 15 1nteret
s pour lui, ce n est pas de passeder un savoir, mais une fois qu'il detient

un fragment de verite, de la CuHSIdOrBI comme provisocire et d'aller au-
~dela de ce qui est momentanément etabli, Ne pas formuler de jugement
avant la vurlflcatlon, clest gn cela que consiste 1' wsprlt scientifique,
le icontraire de l'esprit de securite qui refuse la mise en question et
veut échapper au risque; il a soif de repanses, mais évite 1»5 guestions
fondamentales. Et combiep d'&txba sont formeés pour ne vivre qu'en accu-
-mulant Ies Tepcnsas gt en etablissant leur solidité sur les reponscs re-
- gues. Nous sommes la aux antipbdes de 1! esprlt sc1Lnt1flquL qui accepte
allegrnment la presence du rlsque, Yy compris celui de se trcmpcr. L'edu-
cation devait aider a vivre a l'aise dans le Ilsquc et entraliner a le
considérer comme une des chances de 1'homme et non comme un élément nui-
sible. ‘Une telle attitude ne serxa possible que lorsaue les sciences ne
. seront ‘pas seulemc n* des n"f'rrL ds\ @b gramme, thals/ lorsque tout 1l'en-
-seignement, dans ses methodes et Ses compartements, sera 1mprcgne d'es-
prit soientifique.

Une troisi&mb'cUnqu;te de l'esprit devrait avoir sa place dans
le prucessus Educatif permanent, c est le sens du relatif, abautissement
de l'esprit scientifique. 5i 1la verite et meme la raiscn sont des pro-
duits de 1l'histoire, si les connaissances sont provisoires et doivent i’
etre soumises a des verifications constantes, la place de l'absolu se
trouve 81ngullerement l;mztee. Chacun devrait par son eéducation etre
conduit systemathuement a ne pas, brlger ses croyances, ses convictions,
SES 1daologlss, ses visions du monde, ses moeurs et ses coutumes, en mg
deles ou en rugles valables pour tous les temps, tous les types de civi-
lisation et tous les modes d'existence. Comprendre et accepter le rela-
tivite des situations et des positions devrait etru un des nbjectifs
principaux de l'action LdUCDtlUL. Cala conduit a accepter. les differen-
ces non sculement comme une necessite avec “laguelle I faut compter,”
mais comme une source d'enrichissement commun.’ -

Ainsi ‘1'éducation permanente peut et dgit assimiler ses cop

-quetus essentielles de l esprit moderne, les introduire dans 1a vision
et le comportement des etres. La plupart d'entre nous v1v0ns encore se=

lon des mrdelea archalques; nous n'avons pas encore réussi a nous ins-
taller resnlument dans le mauvement dc l aventure 1ntLllectuella, dans




comme si nous essayions d'en freiner le mouvement et de faire obstaclL

a ,son ceuvre. La plupart des etres sont degus de la realité ou dasar;an—
nes lorsqu'ils sont contredits dans leur vision et leur 1ntarpretat10n
de la reallte par l'avolutlan du monde; parce que les rprnSLS auxquel-
les ils Ltalent accrochés ne sont plus valables, ils perdent pied. Fau-
te d'entrainement, ils ne sont pas preparés a mettre lcur vraie force
dans l'acte de chercher- ils n'ont pas cnnsclence que c'est 1a gue se
trouve 1'1ntaret principal de la vie et de la verite. Il apparait donc
qu'il s'agit d'un concept beaucoup plus riche et beaucoup plus ample que
la pure et simple éducation des adultes et 3 plus forte raison qu'une
interpretation nouvelle du processus educatif; c'est meme une lecture
nouvelle du destin humain qui substitue la conquéete constante de soi-
-méme a 1'installation dans une securite trompeuse.,
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